『泉源社區步道課程成果彚編』~序言             校長 楊美惠
近年來的課程改革鼓勵各校從事課程發展，如此的課程發展歷程，讓在「中央層級」課程的另一端，開啟了「學校層級」課程發展的序幕，於是各地「校本課程」於焉展開，例如：學校特色課程、在地課程或主題教學等，使得向來沉寂的校園頓時鮮明活潑起來。
泉源國小位處陽明山國家公園，區域內除了豐富的自然資源及特殊的地形景觀具保存與學術研究價值外，它的人文景觀亦具有明顯的特色。舉例來說，國家公園內的傳統聚落及建築擁有豐富的造形，它的聚落充分配合地形，因地制宜；它的建築材料多就地取材，與地景十分和諧，充分體現居民樸實而樂天知命的生活形態與傳統風格；更因它的建築構造堅實，砌石技巧高明，成為建築調查及研究的對象，並將此地聚落建築列為臺灣頗具價值的石造民居群。
據此，本校自96學年度經由課程發展會議討論校本課程方向及主題，初步決議採取以本校學區之頂湖與十八份社區為研究區域，分別就水文、建築、人文歷史、動、植物、產業等主題，將全體教師分組，就各個主題做田野調查，本學期待全部田野調查完成後發表並做一整合，各領域教師即針對各學習領域設計孩子學習的活動。整體而言，泉源國小社區步道課程發展的歷程可分為三階段：前置階段、建構階設與實踐階段，分別說明如下：
一、前置階段：建構泉源國小社區步道課程發展的目的、成立社區步道資源調查推展小組、透過環境、資源及各項條件分析，策定行動計畫。

二、建構階段：規劃社區步道課程發展的進程、定期召開課程對話會議、社區步道課程踏查提供更多元的課程觀點、依核心概念發展課程主軸以建構整體社區步道課程架構。
三、實踐階段：將課程素材融入既有課程計畫以成就師生的互動經驗、每一階段回饋、省思與修正、製作成果手冊。
課程學者歐用生(2008)認為，體驗學習強調讓學生身歷其境，心歷其境，善用感官和感覺，與人、事、物和環境交互作用，利用看、聽、聞，嘗試去發現什麼，學習如何使用心智，擴充感官的敏銳，培養學生經驗世界素質的精緻的能力，這是美學課程的主要目標，也是體驗學習的核心。然而，體驗學習不僅要善用五官，更要敏於脈絡，立足於土地或地方上，將學生從「社區沒有什麼特別的」熟悉感，改變為「社區裡有這麼多無可取代的東西」的陌生感，以及「這些都是前人的創造和累積的」的感動，學生始能理解自己和社區及社區中的人、事、物間的親密關係，進而對社區產生理解、關懷和認同(歐用生，2008)。
後現代課程理論注重「脈絡性」與「差異性」，強調從個體的獨特性、生活經驗的特殊性、文化的差異性、局部性或片段性等微觀細節去論述課程(游家政，2005)。而本校所建構的社區步道課程，即是希望透過具地方特色的教學與體驗學習，讓學生的情感經常的與社區繫在一起，讓學生在探索社區步道的過程中，因對地方的情感性而使學習起了聚焦作用，讓社區步道課程因帶有地方的情感，進而激勵學習者認同社區、關心社區，進而願意為社區做出貢獻。

泉源國小校本課程發展是一段尋找意義的過程，即我們不斷地思考什麼樣的課程才是具有意義與價值的？並希望在教師們所逐步建構的社區步道課程中，鼓勵學生透過自我認同去建構社區意識、國家認同與國際觀。誠如本校義淵老師所言，「這是本校校本課程深入在地社區研究的一大嘗試，深具意義」。最後，亦希望泉源國小的孩子因校本課程的實施與學習，懂得向大地學知識、與萬物交朋友的真諦。
本書之付梓，要感謝執行設計、撰寫與教學的本校教師群，另建民主任所帶領的教務處行政團隊共同規劃與執行，終讓此書得以完整的呈現，在此亦深表感謝。
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