教育哲學導讀

第一章          教育的意義

一、教育之意義

◎廣義教育指一切人類之活動。

◎狹義的教育是有目的的、有計劃的、上下銜接的。僅指學校教育而言。
特色：a.提供一種簡單的學習環境。

      b.提供一種純淨的學習情境（含積極正面的教育作用）。

      c.提供一個拓展學習經驗的環境（較一般生活層面廣）。


二、學術的定義

    1.生物學→教育是幫助個人適應其生活環境。（Rucdiger）

　　2.心理學→教育是改變人類的行為。（桑代克）

    3.社會學→教育是促進個人適應社會的能力及傳遞社會文化的歷程。

              （涂爾幹）、（Small）、（Bergmann）

    4.哲學→a.教育是開發人類潛伏能力的過程。（自然主義）（盧梭）

            b.教育是啟發理性的歷程。（理想主義）（康德）

            c.教育是生長與經驗的改造。（實驗主義）（杜威）

            d.教養是培養個人人格的一種文化活動，使個人具有追求理想價

              值的意志。（文化學派）（斯普朗格）

三、教育的本質

  〈一〉歷程論  

	學派
	主張
	評述

	自然主義
	協助兒童自然發展的歷程
	忽視社會文化

	唯物論
	訓練兒童參加社會勞動的歷程
	教育淪為政治附庸

	個人主義
	成人生活準備的歷程
	忽視兒童當前的興趣與需要

	社會本位主義
	社會同化個人的歷程
	抹殺個性與自由

	實驗主義
	在環境互動中，個人經驗不斷改造的歷程
	

	理想主義
	培育個人理念繼續發展的歷程
	立論抽象，陳義過高

	人文主義
	導引人性圓滿發展的歷程
	

	唯實論
	對個人實施科學智能鍛鍊的歷程
	忽略文化、社會學派，易生偏見

	文化學派
	傳承與創造歷史文化的歷程
	他山之石，亦可攻錯

	人格主義
	人格陶冶的歷程
	僅重自由人格，忽視社會文化

	勞作主義
	公民之職業及倫理陶冶的歷程
	過份強調國家、民族本位

	教育分析學派
	個人心靈啟發的歷程
	無法尋求普遍妥當的行為準則


  〈二〉成就論

    觀念分析學派Peters：教育是一個「工作─成就」（task─achievement）的概念，教育是多樣態的歷程，教育即是啟發。

    ※任何教育的活動和歷程，要符合下列三項規準（criteria）：

1. 價值性：教育是一種價值的傳遞與創造，所以教育內容必須是對學生有

              幫助的有價值的，才能被選為教材。

    2.認知性：教育的活動要注重原理原則的瞭解與洞察，要合於真理的規準，

              求真求實的認知性。

    3.自願性：教育不是強迫的灌輸，而是要合乎身心之發展（身心成熟度）

              合於意志之自由，合乎學習者內心之自願性的活動。（學習動機）

四、教育的重要性

     1.維持個體生存和發展個人能力      2.傳遞社會文化和促成社會進步

     3.促進國家建設和延續民族生命      4.改書人類生活，促進世界和平

五、教育的功能

     l.政治功能

         a.滋長國民的政治意識型態      b.培養國家政治領導人才

         c.增進國家政治建設成果        d.維護世界政治和平

    2.經濟功能

         a.提供經濟生活所需的技能      b.培養經濟發展所需的人才

         c.促進經濟的成長

    3.社會功能

         a.幫助個人社會化       b.促進社會流動        c.導引社會變遷

    4.文化功能

         傳遞、繁衍、創造文化遺產

    5.個人方面之功能

         a.發展個人潛能         b.充實生活內容        c.促進自我實現

第2章 教育目的

一、教育有目的論

 1.代表人物：康德（理想主義學派）

 2.觀點：目的是一切教育活動的目標，教育努力的終點。教育目的就是預懸的

         目標或理想，然後根據此目標或理想，規定教育發展的趨向，逐步進     

         行、依次實現，以期收到一定的效果。


                                二、教育無目的論

 1.代表人物：杜威（實驗主義學派）

 2.觀點：就個體發展的過程而言，教育即生長，生長只是一個過程，教育本身

         並沒有目的。生長過程就是目的，除這個過程自身外，沒有別的目的。

         教育為生長或發展的過程，是繼續不斷的，如有固的目的，就無異於

         否定此過程的繼續性了。教育的自身並沒有什麼目的，只有人、父母、

         教師、社會國家，才有目的。

※比較

1. 杜威主張教育無目的論是為保障個人自由的發展，深恐人們規定一個固定偏狹的目的，阻礙兒童的發展，所以說：教育的目的，就是生長。但此種無目的論，在教育實施上，有其困難。

2. 教育目的可決定教育的趨向，然後逐步規定其動作，依次實行，以期獲得某種效果，即教育目的確定後，教育事業才可以前後一貫的，有次序的，向著預備目標進行。

3. 教育目的具時代性和地方性（教育目的是由社會、國家規定的，因應時代不同或社會不同而各異）。
※結論【教育目的的分類】

1. 林玉體                               2.高廣孚

a. 保守式教育目的                       a.
固定與變動的教育目的

b. 追求未來的教育目的                   b.剛性與柔性的教育目的

c. 自我發展的教育目的                   c.終極與工具的教育目的

d. 心靈陶冶的教育目的                   d.內在與外在的教育目的

e. 具體的教育目標

三、西洋教育思潮
  1.審美的教育目的    古希臘：培養文雅的自由人。（注重文化的陶冶）。

                      雅  典：尚文、重美者、體育。

                      斯巴達：重體育、德育、尚武。

  2.實用的教育目的    古羅馬：培養能言善辯、富政治、法律之實際人物。

  3.宗教的教育目的    中世紀：培養信神、愛鄰、守正義。

                        課程：宗教、談經、祈禱、讚美歌、讀與算。

                        對象：不限於自由民，尚包括平民和奴隸。

  4.人文主義的教育目的

背景：中古時代．宗教教育注重超升天國而忽視現世生活，重靈魂輕身體，

      未免矯情反性。至十四世紀，文藝復興運動產生。

    文藝復興：指復興希臘羅馬時代的文藝，內容包括三方面：

        a.語言方面  研究拉丁語、希臘語、文法、修辭、雄辯術等。

        b.審美方面  研究文學、美術等。

        c.思想方面  研究哲學。

此運動揚棄宗教的文化（以神為中心）而以人類文化為主，故又稱人文主義。

    教育目的：造成精神和身體調和發達、長於詞令、富有文化修養的文化人。

             而自由民受此教育後，就成為文化人的特有標記，以區別終身

             勞動的平民及奴隸。

    教學內容：重視古典文字，如希臘文、拉丁文、忽視職業準備。即學校所

             教授的，多無關實用的文字知識，與社會生產實際生活相隔離；

             於是只有少數富貴人家的子弟，有閒暇受此文雅教育。

    結果與弊端：a.造成社會上有閒階級及勞動階級區別，更形成（勞心者治

                人勞力者治於人）的觀念。

                b.教育成為有錢有閒裝飾品，與實為生活及生產事業相分隔

               （形式主義）

                c.人文主義的教育流於形式，且以成人為中心，不顧兒童的

                個性與興趣。

                d.至十七、十八世紀、英國培根倡唯實主羲、法國盧梭倡自

                  然主義，以糾正人文主義的流弊。

  5.自然主義的教育目的

a. 
代表人物  法，盧梭    瑞士，斐斯塔洛齊    德，福祿貝爾   

                義大利，蒙特梭利

b. 背景      十八世紀，法國社會黑暗，貴族僧侶驕恣暴虐；一切制度都

                是惡的，故盧梭主張返回自然，倡導以兒童為本位，教育均

                應順應自然，充分發展兒童的能力：

· 以兒童為教育的決心（兒童本位）重視兒童的性向、興趣和能力。（過去的教育，以教材、成人為中心，而忽視兒童的學習能力和興趣，視兒童為具體而微的成人，而以成人所應當具有的知識和技能傳授給兒童，而不問兒童是否了解、是否能實行。）

· 重視兒童身體的活動傳統教育，以為身體的活動會妨礙心靈的發展，故加以抑制盧梭主張鍛鍊身體，適應自然（重視身體健康的教育）游泳、發出、跳繩、跳遠→訓練感官兼顧心靈和身體的活動。

· 重視兒童的個性：兒童的能力在程度上各不相同，在性質互有差異→因材施教。

· 自然主義以為教育是開發人類潛伏能力的過程（完全的形式），教育的任務在提供適當的環境，使兒童在生長各階段，獲得調和的發展。教育不是從外以能力授於兒童，也不是以外爍的方法來增進兒童的能力；乃是把兒童本身固有的能力，循著自然的順序，充分發展出來。

      ○缺點：
          a.忽視社會價值：盧梭所倡導之兒童中心，為個人主義張本，但造

                          成苦樂不勻的社會。故應強調教育與社會的關係，

                          重視社會生活訓練，教育方法要順應自然、但教

                          育內容和目的，卻不能忽視社會的需要。

          b.忽視文化遺產：自然主義過於重視生活中的直接經驗，而忽略人

                          類的文化遺產→社會進步。

       ○對教育的貢獻：

          a.教育的內容，注意兒童固有的能力。

          b.教育的方法，注重啟發而非注入。

          c.教育的設施，應循一定的程序，而不能揠苗助長。

          d.教育者對於兒童應任其自然發展，不應加以干涉。

          e.教育上應使兒童的能力，得到均衡的發展，不應有所偏廢。

f. 提倡實物教學、直觀教學、重視感官經驗的獲得，而反應形式主

     義的文字教育。

· 盧梭

1. 
主張兒童的教育應順應自然，以兒童為本位回歸自然返回自然（上帝造物，一切都是好的，一經人手，即變為惡的）

2. 教育是要能發展幼兒天生的資賦，使其有自然的生活，故提倡自然主義

      的教育。

    3.著作愛彌兒一書，全書分五篇（教育的對象為貴族少數人）

   第一篇：幼兒出世到五歲的教育，（父親是教師，母親是保姆），教育內

           容注重幼兒身體健康，心靈發展，供給幼兒充分自由愉快生活。

       第二篇：五至十二歲，感官訓練。

       第三篇：十二至十五歲，智的教育時期。（實物教育）

       第四篇：十五至二十歲，道德觀念、宗教思想。

       第五篇：女子教育，修身的教育、培養溫順的美德。

    4.愛彌兒一書出版被一般教會斥為邪說逆著，加以焚毀，主教並宣告破門、

  神學院並加以改進。但對近代教育理論與實際有深刻的影響。

· 裴斯塔洛齊

1. 受盧梭影響最深，參照愛彌兒的內容，訓練自己的兒子，每天把教育的經過及生長的情況記錄下來，成為日記，開後世用歷史法研究兒童的先河。

2. 主張教育如植樹，人一出生即賦有發展的機能，如同種子一般，教育僅在提供適當的環境使其發展、並慎防外界擾亂自然發展的進行。

· 斐氏理想較盧梭更進步：

    1.教育的對象應為全體的兒童─國民教育。（非少數人）

    2.注意貧困家庭的兒童教育─孤兒教育、貧民教育。（非貴族）

    3.個人與社會分不開「環境改變個人、個人改造社會」藉教育的力量增進人民

      的生活，社會就能進步。

    4.1775年在新莊（new－hof）以自費設立貧民學校（收容孤兒五十餘人），並

      於1798年，在starz設孤兒院。（被稱為孤兒之父）。

    5.死後墓誌銘被稱為「人中之神，神中之人」。

    6.著作：賢伉儷、隱士的黃昏。

· 福祿貝爾

1. 生於德國的Thuingian、生後九月母逝，父為教師，無暇照顧，父娶後母，對氏冷酷待遇、淒零孤獨。

    2.以花草→兒童，園丁→教師，花園→學校。

3.1837，布朗根堡設立一所幼兒學校，l840年改名為幼稚園，此為世界上第

  一所幼稚園。

    4.幼稚園教育之三項基本原則：

a. 順應幼兒自我發展，幼兒發展是順序漸進的，不可跳躍，教育者應注重幼兒本性與需要，順應其自然發展使獲均衡的發展。

      b.自發活動  教師的指導與鼓勵。

b. 社會參與  幼稚教育應訓練幼兒瞭解自己與社會關係。（群性）

    5.採恩物教學一即用各種恩物共同作業，組成有系統的活動，以啟發幼兒建造、

      審美以及聯想的能力。

6.在教學上特別重視「遊戲」與「恩物」一兒童自動直觀的基本要素，而自動

  直觀乃是發展兒童內在性質的有效方法。

    7.著作：母親遊戲與兒歌、人類的教育。

    8.被尊為幼稚教育之父。


  6.實利主義（唯實主義）的教育目的

    〈1〉.中心思想：反對形式的文字教育，而注重實用的知識教育。

    〈2〉類別：

      A.廣智說

        代表人物:法、蒙泰尼   英、培根

        教育主張:a.教育的目的在求得豐富的知識，非書本上死知識。而是思考、

                   觀察所得的真知。

                 b.學校的教材重實質，強調實用。語文之可貴，在能知其內容

                   而助自己之發表思想。故宜以本國語為主，其次為鄰國語，

                   而非為文法修辭之希臘拉丁語。

                 c.知識即力量。

                   新工具  主張用歸維法探究真理，以窺得自然界的普遍法則。

        優點  人類有了豐富的知識，可以指示行為的方向，供應生活的方法，預

              測將來的結果。

        缺點  教育若以求知為主要目的，而無更高尚的理想，恐所求之知識不足

              以為善，反足以濟惡。

      B.生活預備說

        代表人物  史賓斯

        背景  19世紀中葉，自然科學進步、機器發明、工商發達，物質的經濟

              的功利思想抬頭。

        教育主張  a.教育目的，在於預備將來完美的生活。

                  b.人類生活包含五種活動，教育上若能對於此五種活

                    動作充分之準備，將來就可以度完美的生活：

                  1.為自我生存群直接關係的活動→身體的保健

                  2.與自我生存有間接關係的活動→謀生的職業

                  3.關於繁殖種族的活動→做父母的準備

                  4.關於維持社會關係和政治關係的活動→公民的道德活動

                  5.關於利用休閒時間和滿足趣味的活動→休閒和娛樂

              第一種知識價值最大、最重要，依此類推。

        優點  a.在於能預顧及人類生活的各方面，使教育成為有系統的設施，不

                至於只順從兒童的目前興趣，也非專為文雅人之裝飾品。

              b.將課程加以評價，以實用科學為首，文化陶冶學科為末，對工業

                發展及課程改造有貢獻。

        缺點  a.容易喪失現有的學習動機。（未來完善的生活太遙遠了）

              b.易使兒童養成懶惰和因循延宕的習慣。

              c．易忽略兒童的個性。（依成人的意見訂定未來生活的標準）

      C.社會效率說

          主張：a.效率：用最少的費用，得最多。的產物。

                b.教育以增進社會效率為目的，亦即教育目的在訓練個人能為社

                  會有效率的服務，使他多為社會工作，少使社會消耗。

          內容：a.身體的效率→健全體格的發展是一切專業及服務社會的基本條

                  件。

                b.實業的效率→倡導職業訓練、注重職業技能之培養，非僅改善

                  個人之生活，且可造福社會。

                c.公民的效率→使每個人了解其社會中的地位及權利

          優點：a.注重職業訓練。          b.重視公民訓練。

　        缺點：a.視人為機器，抹殺人性。  b.限制個人發展，忽視人類生活。

  7.國家主義的教育目的

     代表人物  德、斐希特。

     背景  a.十八世紀受自然主義影響，重視個人自由發展、個人主義盛行。

           b.1806年普法戰爭普大敗。

           c.1807年，斐氏發表告德意志同胞書，試圖恢復德意志民族之優越。

    主張  a.民族精神為教育之重點。

          b.教育權應由國家主導。

          c.國家應重普及教育。

    優點  教育培養了愛國的人民、擴充了國家實力。

    缺點  a.造成種族歧視與國家歧視。

          b.個人自由被箝制。

  8.公民訓練的教育目的

          代表人物  德、凱欣斯太納

          主張  a.尊重國家且重視個人尊嚴。

                b.教育旨在培養適合國家與時代需要的公民。

                c.重視團體的勤勞作業。

  9.民主主義的教育目的

          代表人物  美、杜威

          主張  a.個人不能脫離社會而生存。

                b.社會中人人平等互助。

          教育理想  人人受教權平等，培養兒童互助合作、獨立思考。

          教育目的  a.自我實現             b.人群關係

                    c.經濟的效率           d.公民的責任。

 　       影響  民主教育一方面維持個人的發展，一方面注重社會秩序的維護。

                調和個人主義與國家主義的矛盾、人文主義與實利主義的衝突、

                自由主義與權力主義之爭，教育上文化陶冶與職業訓練，勞心與

                勞力之對峙。

  10.實驗主義的教育思潮

       代表人物：美、杜威。

       著作：思維術一主張從做中學。

             民生主義與教育一主張教育即生長、教育即生活、教育即經驗不斷

             的改造。

       教育主張：

        A.教育即生長

          a.凡為生命的生物，都能夠生長，人類的身體和精神，日日生長，無時

            或已。

          b.生長是繼續不斷的，身體的生長雖有一定的限度，而經驗的生長是無

            止境的，成人和兒童可以同樣地不斷學習，繼續不斷地求長進，教育

            是繼續生長的歷程。

          c.生長是指經驗的品質有所長進和提高，並非任何改變即算生長。

          d.教育是繼續生長的歷程，教育上沒有一定的終點，也談不上什麼完成，

            故在教育目的上，主張教育無目的論。

        B.教育即生活

          a.杜威認為教育寓於生活，因為教育即在生活之中。

          b.學校是社會的雛型，是經過簡單化、純淨化和均衡化的社會。

          c.教育與生活相結合，學校教育與社會生活應緊密結合，不可脫節。

            教育目標應均衡化，課程組織應完整化、教學材料應生活化、教學方

            法多樣化。

          d.學校如與社會脫節，會有三大缺點：

            沒有生氣管  不切實  沒有興趣。    教育即生活，不是生活的預備。

        C.教育即經驗不斷之改造

a. 人類生活中，時時要改變環境中的事物，使有害的變為無害的，使無害的變為有益的，此種活動，就具有教育的作用。因為每一次活動，都是增加一些經驗，也就是學了一種學問。重視新舊經驗之結合，每次所得的經驗和已有的經驗結合起來，便造成一種新的組織，而此種重新組織過的經驗，又化為以後生活的參考資料和工具，如此遞進，永遠不已（新舊經驗之結合）。

新舊經驗之間產生因果關係，亦即看出所作的活動的連帶關係，例：兒童伸手抓火，把手燙了，由此知道火是燙手的→在活動中尋出事物的關係，而懂得這種關係，就能夠預先安排某種因，以期產生某種果。

b. d.以此因果關係、推測結果、控制環境。人類在生活對於環境不斷發生交互作用，因而使經驗不斷地改造，以擴充經驗的內容增進應付環境的能力。

  11.文化學派的教育思潮

      代表人物：德、施普郎格。

      主張：a.認為教育的任務是使個人人格在社會文化中獲得其發展及完成

              文化學派也想調和兒童發展和社會適應之爭。

            b.教育是為培養個人人格的一種文化活動；它雖在社會文化的有價值

              內容裡進行，而其最後目的，卻在覺醒個人，使具有自動追求理想

              價值約一種意志。

            c.文化的六種理想價值及人格類型：

                    真理→理論型（哲學家、科學家）

                    利益→經濟型（企業家）

                    美感→審美型（藝術家）

                    同情→社會型（教育家、慈善家）

                    權力→政治型（政治家）

                    至善→宗教型（宗教家）

            d.提倡教育愛及愛的教育，深深影響現代之教育。


  12、理想主義的教育思潮

    代表人物：德、康德  拿托普

主張：康德以為人生來即具有理性，不過人的理性被本能所束縛，必須賴教育

a.       使理性充分發展、 達到文化人的境界。
理性即人類生活的共同理則，教育的任務，就是啟發人心所具之理性，亦即教育是啟發良知，以達於至善的歷程。
理性是先天的（先驗的）內具的，賴教育而發展的（孟子：仁義禮智、非由外爍我也、我固有也。）教育即使啟發良知良能即自我實現。

拿托普以為人類的活動，以意志為根源，意志分三種：

          衝動的意志：為意志的原始狀態，是盲目的、未含善惡的意義。

b.           選擇的意志：是自由意志，由悟性與衝動結合，較上高一級，

                  理性的意志：最高級的意志，與先驗的理性相結合、無不善的。

影響：理想主義懸的過高，不是一般人都能夠有如此的造就，但基主張培養自

      由意志與自律道德，頗值重視。

※表解西洋「教育目的」之演進
	
	教育目的
	主要內容
	學者代表

	古

代
	審美

【希臘】
	· 斯巴達：軍國民主義、戰爭與征服

· 雅  典：博雅教育、培養優良公民
	Socrates、Plato

Aristotle

	
	實用

【羅馬】
	· 培養理想的演講士（orator）

· 羅馬七藝成為現代課程結構之前身


	Cicero、Quintilianus

羅馬七藝：文法、修辭、邏輯、算術、幾何、天文、音樂。

	
	宗教

【中世紀】
	· 基督教義取代人類理性與了解

· 寺院學派興起：問答、監督、道院

· 世俗教育興起：武士、大學教育
	Augustinus、St.Thomas

基督教義：神為中心、靈魂不朽、性惡、禁慾、出世觀

	
	人文主義

文藝復興時期
	· 文雅學科（復古學科）

· 對中世紀以來的禁錮思想作一反省：以神為中心而人之地位何在？
	Erasmus（人文主義之子）

Montaigne、Vives

	近

代
	自然

主義
	· 兒童本位

· 教育是潛能開發的過程

· 重視兒童的個性

· 提倡兒童身體的活動
	Rousseau

Pestalozzi

Forebel

Montessori

	
	實利

主義
	· 教育在求得豐富的知識、教材重實質，講實用；知識即力量
	Montaigne、Bacon



	
	
	· 教育為未來生活作準備
	Spencer

	
	
	· 教育為社會作有效率的服務
	

	
	國家

主義
	※造就愛國情操、民族精神為重點
	Fichte

	
	公民

訓練說
	※培養公民；尊重國家與重視人性
	Kerchensteiner

	現

代
	民主

主義
	※人人平等互助，個人與社會並重
	Dewey

	
	實驗

主義
	※教育即生長、生活與經驗改造
	Dewey

	
	文化

學派
	※教育是培養個人人格之文化活動
	Spranger

	
	理想

主義
	※啟發人心與生俱來之理性
	Kant、Natorp


	
	教育目的
	學者代表
	主要內容

	古

代
	審美

【希臘】
	Socrates

Plato

Aristotle
	· 自覺無知即為有智；智慧是學習而來，教師無

  可替代；只從舊生活引出感想、不給新概念。

· 教育旨在迎合國家之需求，其概念為「區分」

  與「分配」，『理想國』即為典型代表。

※重心智教育、個人發展與自然科學。 

	
	實用

【羅馬】
	Cicero

Quintilianus


	○知識為實用、為公眾生活，但受制於道德。

○重演講士之培養，強調記憶、團體學習、個性

  差異並限制體罰，主張實用與理想相輔相成。

	
	宗教

【中世紀】
	Augustinus
St.Thomas

（天使博士）
	· 訂定基督教之教育目的、方法、教材，試圖調和理性與信仰之衝突，強調信仰前必先理解。

· 理性陶冶的教育思想、人在於追求至善、而「善」

來自於理性的抉擇與順乎理性的指導。

	
	人文主義

文藝復興時期
	Erasmus荷蘭人

人文主義王子

Montaigne

法國人

Vives西班牙人
	○利用文雅學科培養道德之人並提倡實用技能與

  體育。

○主張教育與實際生活結合，帶有懷疑色彩，典

  型的啟蒙運動批判精神。

○唯實論者，強調本國語文之重要。

	近

代
	自然

主義
	Rousseau

Pestalozzi

Forebel

Montessori
	· 兒童≠成人縮影，回歸自然。

· 教室之雛形，平民教育之父。

· 幼稚教育之父，重「遊戲」與「恩物」。

· 重「特教」，崇尚民主與自由，創「兒童之家」。

	
	實利

主義
	Montaigne

Bacon
	※

	
	
	Spencer
	

	
	國家主義
	Fichte
	

	
	公民訓練說
	Kerchensteiner
	

	現

代
	民主

主義
	Dewey
	

	
	實驗

主義
	Dewey
	

	
	文化

學派
	Spranger
	

	
	理想

主義
	Kant

Natorp
	


                      四、中國之教育思潮


  ﹝一﹞我國傳統的教育目的（以儒家的倫理道德和政治哲學為根基）

        1.背景：

          a.我國古代的教育目的，以道德為中心。

          b.孔子以仁為主要的教育目標，仁以孝悌為本；

          c.教育的目的在培養仁人君子。

          d.教育的理想－大同之治，以修身為出發點。

       2.傳統教育目的：

         a.明人倫：明瞭一己在人群關係中所居的地位與應盡責任。

           孟  子：夏曰校、殷曰序、周曰庠，學則三代共之，

                   皆所以明人倫也。（五倫之教）

         b.修己養群：使人格達到充實完善、善群，使社會達到和平安樂。

                    亦即己立立人、己達達人。張戴：為天地立心、為生民立命

                     、為往聖繼絕學、為萬世開太平。

         c.養心性：孟子：為學要務，在於養心、養氣，以培育完美人格。

                   宋儒：主敬一以識仁學做聖人。

         d.重窮理：稱為致知，以發揮明是非、辨利害的理性認知作用。

  ﹝二﹞我國教育的特質（孔子的教育思想）

       1.教育目的：修己善群

         孔子以君子為理想人格→從修己做出，己立立人、己達達人。

         大學：大學之道、在明明德、在新民、在止於至善。

         大學八目：格物、致知、誠意、正心、修身、齊家、治國、平天下。

         張載：為天地立心、為生民立命，為往聖繼絕學，為萬世開太平。

       2.教育內容：術德兼修、文武合一。

         孔子教育以六藝為主：禮樂射御書數

             禮樂書數（知育、文教方面）射卸（體育、武教方面）

         孔子：興於詩、立於禮、成於樂。

       3.教育方法：個性啟發、因材施教。

         孔子教學以問答對話方式，以啟發學生的思想。

         且依個別差異而因材施教，予學生充分發展的機會。

       4.教育對象：有教無類不分階級。

         私學鼎盛、平民教育興盛、受教者無貧富貴賤之階級限制。

  ﹝三﹞清末教育宗旨：

       1.光緒二九年，（張百熙）奏定學堂章程，公佈有系統的學校制度。

       2.光緒三二年（榮慶）欽定學堂章程：忠君、尊孔、尚公、尚武、尚實五

         項，前二項承襲固有的傳統思想，後三項為針對國人之缺點（私、弱，

         虛）而訂，要旨乃中學為體、西學為用，此為我國明令規定教育宗旨的

         第一次。

1.   ﹝四﹞民國元年教育宗旨
民國元年，國體更新，首任教育部長蔡元培於九月二日頒佈新教育宗旨：注重道德教育（尚公），以實利教育（尚實），軍國民教育輔之（尚武），更以美感教育完成其道德。
美感教育乃合美麗與尊嚴之含意，介於現象世界與實體世界之間且為津樑。蔡氏以實體世界為教育上之終極目標，而以此美感教育為達到此實體世界之手段。

2. 
  ﹝五﹞民國四年教育宗旨

        袁世凱欲帝制自為，明令公布教育宗旨：愛國、尚武、尚實、法孔孟、重

        自治、戒貧爭、戒躁進。

  ﹝六﹞民國十八年教育宗旨
國民政府於十八年四月二十六日明令公布中華民國教育宗旨及其實施方針：

1. 中華民國之教育，根據三民主義，以充實人民生活、扶植社會生存、

         發展國民生計、延續民族生命為目的，務期民族獨立、民權普遍、

         民生發展，以促進世界大同。

a.        2.實施方針：
各級學校三民主義之教學，應與全體課程及課外作業相連貫（史地一闡明民族主義之真義，以集體生活→訓練民權主義之運用，以生產勞動實習→培養民生主義之基礎）。

b. 普通教育：以陶融兒童及青年「忠孝仁愛信義和平」之國民道德，並養成國民之生活技能，增進國民生產之能力為主要目的。

c. 社會教育：使人民具備近代公民生活之常識，及保護公共事業及森林園地之習慣及互助之美德。

d. 大學及專門教育：應注重實用科學，充實學科內容，養成專門和識技能，並切實陶冶為國家社會服務之健全品格。

e. 師範教育：為實現三民主義的國民教育之本源，並配以適宜之科學教育及最嚴格之身心訓練，以養成最健全之師資為主要任務。

· 總結之圖示：

	派

別
	1.有目的論─理想主義，康德

	
	2.無目的論─實驗主義，杜威

	種

類
	分類一
	分類二

	
	1.保守式教育目的
	1.固定與變動的教育目的

	
	2.追求未來的教育目的
	2.剛性與柔性的教育目的

	
	3.自我發展的教育目的
	3.終極與工具的教育目的

	
	4.心靈陶冶的教育目的
	4.內在與外在的教育目的

	
	5.具體的教育目標
	

	西

洋

的

教

育

目

的

演

進
	年代
	內容

	
	1.希臘時期
	審美的

	
	2.羅馬時期
	實用的

	
	3.中世紀
	基督教義的

	
	4.文藝復興
	人文主義的

	
	5.近代
	a. 培根的主知主義

b. 史賓塞的生活預備教權

c. 費希特的國家主義

d. 社會效率說

	
	6.現代
	a. 杜威的民主主義

b. 德國的文化陶冶

	中

國

教

育

目

的

演

進
	年代
	內容

	
	1.古代
	明人倫、修己善群、養心性、重窮理

	
	2.清末
	忠君、尊孔、尚公、尚武、尚實

	
	3.民國元年
	注重道德教育，以實利教育、軍國民教育輔之，更以美感教育完成其道德

	
	4.民國四年
	愛國、尚武、崇實、法孔孟、重自治、戒貪爭、戒躁進

	
	5.民國十八年
	中華民國之教育，根據三民主義，以充實人民生活、扶植社會生存、發展國民生計、延續民族生命為目的，務期民族獨立、民權普遍、民生發展，以促進世界大同。

	
	6.憲法
	第158條至第167條之相關條文規定。


壹、西洋「教育目的」之演進與代表人物

	
	教育目的
	主要內容
	代表人物

	古

代
	審美【希臘】
	· 斯巴達：軍國民主義、戰爭與征服

· 雅  典：博雅教育、培養優良公民
	Socrates、Plato

Aristotle

	
	實用【羅馬】
	※培養理想的演講士（orator）
	Cicero、Quintilianus

	
	宗教【中世紀】
	· 基督教義取代人類理性與了解

· 寺院學派興起：問答、監督、道院

· 世俗教育興起：武士、大學教育
	Augustinus
St.Thomas

	
	人文主義
	· 文雅學科（復古學科）

· 對中世紀以來的禁錮思想作一反省
	Erasmus

Montaigne、Vives

	近

代
	自然主義
	· 兒童本位

· 教育是潛能開發的過程

· 重視兒童的個性

· 提倡兒童身體的活動
	Rousseau

Pestalozzi

Forebel

Montessori

	
	實利主義
	· 教育在求得豐富的知識、教材重實質，講實用；知識即力量
	Montaigne

Bacon

	
	
	· 教育為未來生活作準備
	Spencer

	
	
	· 教育為社會作有效率的服務
	

	
	國家主義
	※造就愛國情操、民族精神為重點
	Fichte

	
	公民訓練說
	※培養公民；尊重國家與重視人性
	Kerchensteiner

	現

代
	民主主義
	※人人平等互助，個人與社會並重
	Dewey

	
	實驗主義
	※教育即生長、生活與經驗改造
	Dewey

	
	文化學派
	※教育是培養個人人格之文化活動
	Spranger

	
	理想主義
	※啟發人心與生俱來之理性
	Kant、Natorp


貳、西洋教育家及其思想

	希臘三哲

	代表人物
	Socrates

469-399   B.C.
	Plato

427-347   B.C.
	Aristotle

384-322   B.C.

	中

心

思

想
	1. 人的問題是重點

2. 重視道德並實踐

3. 概念是知識中最

    重要的部分。

4. 德性產生於實踐

5. 倡詰問法
	1. 創始觀念主義哲

    學。

2. 信奉斯巴達

    Sparta教育價值

3. 教育是政府的職

能社會階級由教

育篩選與分配。
	1. 創始實在主義哲

    學。

2. 奠定傳統邏輯基

    礎。

3. 人為理性之動物

4. 重視個性發展。



	影

響
	1. 德、智、體並重之教育觀。

2.對教育做出理論探索。

	著作
	
	Republic
	Politics

	備

註
	
	1.共相（Universal）

  為真實之存在。

2.萬有存在之根本為

  觀念（idea）。

3.重數學、哲學家。
	1.特殊相Particular

  為真實之存在。

2.萬有存在之根本為

  物質（matter）。

3.重自然科學。

	羅馬時期

	代表人物
	Cicero

106-43  B.C.
	Quintilian

35-95  A.D.

	中心思想
	1. 演說家、雄辯家為基礎。

2. 哲學與演講為一體兩面。

3. 說話是人異於動物之處；運用說話與運用理性同樣重要。
	1. 優秀的演講士必須亦有善良道

  德本性。

2. 重學生心理發展、教育價值等

3. 強調記憶、團體學習、個性差異，並限制體罰

	著作
	
	Institutis  Oratoria


	中世紀時期

	代表

人物
	St,Augustine

354-430
	St,Thomas Aquinas

1225-1274

	中心

思想
	1. 調和理性認知與宗教之衝突。

2. 信仰必先理解。
	1. 強調理性思考。

2. 理智生而有之，人生在追求至善。

	影響
	※哲學與基督教理論相結合。
	※理性思維探討神學。

	備註
	類似柏拉圖
	類似亞里斯多德

	文藝復興（Renaissance）時期

	代表

人物
	Francis  Petrarch  1304-1374  

Vittorino  Da  Tettre  1378-1446

Desiderius  Erasmus  1466-1536（人文主義之子）

	中心

思想
	1. 強調古學研究的教育實施理論。

2. 經由古典語文之研究，確立新的人生觀。

	影

響
	1. 人們極想尋得一個新且理想的世界觀，但非建立於中世紀之學

  術基礎，故轉向希臘、羅馬的世俗生活價值。

2.人文思想抬頭，開展後人對人文主義思想的探索。

	宗教改革（Reformation）時期

	代表人物
	Martin  Luther  1483-1546
	John  Calvin  1509-1564

	中心

思想
	1. 信徒應直接與神溝通。

2. 人民要有閱讀聖經的能力。

3. 教育有助提升人們素質。
	1. 政教合一。

2. 採嚴格之道德準則。

	影

響
	1. 基督教會為之分裂，產生民族

  教會，改變教會組織型態。

2. 識字教育興起。

3. 聖經的方言化及教會設置學校。
	※影響清教徒及移民美國之清教徒。


	唯實主義（Realism）學派

	派典
	代表人物
	主張

	人文唯實主義
	John  Milton  

1608-1674
	· 文字若能真正代表事物則學習語

  言文字仍有其價值。

	社會唯實論
	Michel Montaigne 

1533-1592
	· 教育實施應將現實社會生活經

  驗，列為教育內容。

	感覺唯實主義
	Johann  Amoe  Comenius

1592-1670
	· 普及教育、泛智教育、系統的學

  校教育設計、開展的教育理論、

  教科書有插圖、教學活動具體化。

	經驗主義時期

	代表人物
	Farancis  Bacon

1561-1626
	John  Locke

1632-1704

	中心

思想
	1. 強調歸納思考。

2. 重視經驗、破除迷信。

3. 重觀察、實驗。
	1. 觀念來自感覺與內省。

2. 「人類悟性論」倡「健全心靈寓於健康身體」。

	影

響
	1. 破除天賦觀念論。

2. 使自然科學之研究有穩固的哲學基礎。

3. 人們了解感官在認知過程中的重要。後天的經驗活動是形成知識的重要條件。

	啟蒙運動時期（思想群起雲湧的時代）

	派典
	主張
	代表人物

	經驗教育論
	※知識來自經驗。
	Farancis Bacon 1561-1626

John Locke     1632-1704

	自然教育論
	· 回歸自然、以自然為準則、教育尺度。

· 以兒童為本位、重兒童身體的活動。

· 重兒童之個性、不以成人為中心。

· 主張教育是開發人類潛能的過程。
	J.J. Rourreau    

1712-1778

	百科全書

教育論
	※重知識的傳授。
	Denis  Diderot

1713-1784

	公共教育論
	※推行公共教育。
	Marguis  de  Condorcet

1743-1794（法）

	泛愛教育論
	※將自然教育論具體化。
	Johana  Bernhard Basedow

1724-1790（日耳曼）


	十八世紀後期

	派典
	代表人物
	主張

	經驗主義

理性主義
	Immanuel  Kant

1724-1804
	1. 人的本性中需要教育的發展。

2. 道德發展以普遍的道德原則為依據，方能摒除個人利害關係。

	民族主義
	Johann  Fichte

1762-1814
	1. 教育目的在培養祖國愛。

2. 教育應為國家主導，國家應普及教育。

	平民教育運動

（自然主義）
	Johann  Heinrich  Pestalozzi

1746-1827（孤兒之父）
	1. 教育如植樹，提供適當環境使其生長。

2. 重貧困兒童、孤兒之教育。

	幼稚教育

（自然主義）
	Friedrich  Froebel

1782-1852

（幼稚教育之父）
	1. 順應幼兒自我發展。

2. 重幼兒自發活動與社會參與。

3. 採恩物教學並重遊戲。

	
	Johann  Herbart

1776-1841
	1. 四段教學法。

2. 統覺至類化至學習遷移。

3. 以數學為基礎企圖使教育科學化。

	十九世紀末期

	實用主義
	Herbert  Spencer

1820-1903
	1. 科學知識最重要。

2. 就生活需求分析教育內容與組織課程。

	公共教育
	Thomas  Jefferson

1743-1826
	1. 重公共建設。

2. 倡單軌學制。


	二十世紀

	實驗主義

進步主義

民主主義
	John  Dewey

1859-1952
	1. 教育即生活、生長。

2. 教育是經驗不斷的重組與改造

3. 個人與社會不可分。

	博雅教育
	Robert M. Hutchins


	1. 反實用主義。

2. 重理性發展與古典名著教育。

	人文主義色彩

歐洲地區
	Wilelm  Dilthey

Eduard  Spranger
	1. 不可過度倚賴自然教學、物質價值。

2. 以文化為核心的教育觀。

	社會本位之教育思想

	共產主義
	Karl  Marx  1818-1883
	※重視勞動的價值。

	社會本位
	Robert  Owen、Natrop
	※主張社會本位的教育。

	公民訓練
	G.Kerschen  Steiner
	※工作與教育結合。

	社會學派
	Emile  Durkeim
	※社會價值＞個人價值。

	教育分析學派（二十世紀中期）

	
	Richard  S.Peters

Isreal  Scheffler

Paul H.Hirst
	1. 嚴謹的分析態度與方法。

2. 釐清教育概念與意義。


參、哲學與教育的意義

1、 哲學之意義：

            就三種層面考量，哲學應為一種活動、一群態度與一套內容體系，

        詳如下表所示（by  Knight）： 

	哲學

	活動（activity）

人類認識外在世界的活動
	態度（attitude）

為人處事的反省態度
	內容（content）

哲學作為反省的內容

	綜

合
	思

辨
	規

範
	分

析
	自

覺
	洞

察

力
	兼

容

並

蓄
	通

權

達

變
	形

上

學
	知

識

論
	價

值

論


2、 教育的意義：

	生活經驗
	學
校
教
育

	學習
	

	教育
	

	訓練
	


肆、教育的哲學內涵

        哲學內容應含形上學、知識論、價值論三大領域，各領域中重點自不

相同：

1、 形上學之內涵與重點如下：

	形

上

學

metaphysics
	宇宙論

（cosmology）
	※宇宙之起源、本質、發展。

	
	
	1.命定或偶然。

	
	
	2.目的論或無目的論

	
	
	3.時、空本質的論辯

	
	神學

（theology）
	※探討宗教問題。

	
	
	1.無神論與泛神論。

	
	
	2.多神論與一神論。

	
	人類學

（anthropology）
	※人類的研究

	
	
	1.身、心之關係為何？

	
	
	2.人性之善與惡。

	
	
	3.是否具備自由意志？

	
	本體論

（ontology）
	※探討存在的本質。

	
	
	1.實體立基於物質或精神能量？

	
	
	2.實體由單一或多個要素組成？


2、 知識論之內涵與重點如下：

	知

識

論

epistemology
	知識層面
	1.實體是否可被認知？

	
	
	2.真理是相對或絕對？

	
	
	3.知識為主觀或客觀？

	
	
	4.獨立於人類經驗之真理是否存在？

	
	知識的來源
	1.感覺（the  sences）。

	
	
	2.天啟（revelation）。

	
	
	3.權威（authority）。

	
	
	4.理性（reason）。

	
	
	5.直觀（intuition）。

	
	
	6.知識來源之互補性。

	
	知識的檢證
	1.符應論。

	
	
	2.貫通論。

	
	
	3.實用論。

	
	知識論與教育
	※教育信條教育實踐的首要決定因素。

	
	形上、知識的兩難
	※決定每人的信仰抉擇。


3、 價值論（axiology）之內涵與重點如下：

           （一）、倫理學：道德價值與道德行為之研究。

1. 倫理標準和道德價值是絕對或相對的？

2. 普遍的道德價值存在嗎？

3. 目的可以為手段辯護嗎？

4. 道德是否可以從宗教脫離？

5. 倫理權威之形成因素及形成之人為何？

           （二）、美學：藝術創作與欣賞的原理。

1. 藝術是模仿、再造、個人想像力之產物？

2. 藝術形式只包括美好、或可包含更多，甚至醜陋或怪異？

3. 評定好壞美醜之標準為何？

4. 藝術該為藝術？或應具有實用意義？

5. 美是從藝術對象而來？或由觀賞者的眼光所提供？

4、 哲學課題、教育目標與實務：

                哲學信念與教育實踐間有確切關係，在教育過程中，一個特

            定的形上學或價值觀必然會影響到教育方針，這點無庸置疑。彼

            此關係可由下圖看出：

	哲學的決定要素
	脈絡上的修正要素
	教育問題

	形上學信念

價值論信念

知識論信念


	政治、社會             

目標

經濟、家庭
	學生特性

教師角色

課程教學

社教機構


伍、傳統哲學與教育

	
	觀念論

Idealism
	實在論

Realism
	新士林哲學

scholasticism

	立論
	重視觀念、思想、心靈、自我實體，不強調物質力量。
	觀念論之反動。物質獨立於心靈之外，透過感官仍可建立永恆。
	以理性產生信仰（合理化神學）；運用理性求知；超越理性則賴信仰。

	背景
	雅典時期，辯者起，教育人們為商業而準備，個人主義高漲，引發相對主義悍衛傳統價值與信念。
	亞氏認為物體＝形式＋質料，形式＝觀念；質料＝感官。形式可獨立質料而存在。反之則否。
	12世紀亞氏著作猶如達爾文質疑基督徒般震撼人心；本質上屬於一種理性主義（rationalism）。

	代表人物
	柏拉圖、奧古斯丁、笛卡兒、康德、黑格爾、巴特、霍恩
	亞理斯多德、培根、洛克、布勞岱
	多瑪斯、奧古斯汀、馬瑞坦、赫欽思、阿德勒

	形上學

※心靈的世界
	1. 真實世界是純粹觀念，超越感官世界之外。

2. 表層世界藉感官；終極世界由心靈，

3. 永恆觀念＞感官。
	1. 終極實體不在心靈範圍內。

2. 物質構成宇宙律則；人類知識在宇宙律則之下運作。

3. 實體＝遵行律則。
	1、 柏拉圖→奧古斯汀：強調信仰的重要。

2、 亞式→多瑪斯：以理性掌握教義

※宇宙＝永恆與不變

	知識論

· 真理存在觀

念範圍之內
	1. 真理最重要；真理即觀念。

2. 求知貴在以心智捕捉觀念與概念。
	1. 感官、探究是獲得知識之橋樑。

2. 亦肯定終極實體，真理＝合真的知覺
	1. 演繹＞歸納。

2. 初級知識可以靠理性；高層知識則靠推論或信仰。

	價值論

※藝術觀＝感官知覺的完美化
	1. 若終極實體超越世界，絕對自我是心靈模板。

2. 絕對心靈＝大宇宙；感官世界＝小宇宙。

3. 藝術以捕捉終極實體不在描繪感官世界。
	1. 價值也是永恆的，但是透過觀察自然。

2. 美的藝術反映宇宙之邏輯與秩序。

3. 繪畫應將客體表現維妙維肖；故攝影是藝術的形式之一。
	1. 理性和諧生活＝道德生活。

2. 倫理觀＝理性化行動。

3. 藝術定義較模糊；由於太重理性，與藝術之情緒、感官背道而馳。

4. 藝術已有潛藏意義

	與

教

育

的

關

係
	1. 心靈發展為重點。

2. 教師是學生通往大宇宙之橋樑。

3. 人文學科特重要。

4. 傳遞以往遺產與知識；達成完美現況的維繫。
	1. 學生透過感官知覺世界；接觸實體。

2. 擁護行為學派、科學是課程核心。

3. 重直觀、歸納與被證實的知識遺產。
	1. 採官能心理學；心靈擁有不同潛力，故重形式訓練。

2. 教師引導理性亦應兼顧信仰。

3. 智性訓練＝心靈體操（數學、古文）


· 結論（綜合歸納觀念論、實在論、新士林哲學）：

1. 重視形上學之研究；皆認為宇宙有先驗、客觀之真理，

          有待人類發現。

2. 真理與價值是永恆不變的。

3. 教師是權威的化身；知道學生需要學什麼。

4. 課程應是固定的；偏重智性的層面。

5. 對學校社會功能持保守看法；旨在傳遞過去的文化。

     實在論←--------V.S.--------→觀念論＋新士林哲學

陸、現代哲學與教育

	實用主義

	背景

	1.「流變」（change）是工業革命後的主要時代概念。

2.希臘時期之Hearclitus→17、18世紀之經驗論→Dewey。

	哲學立場

	1. 形上學：無。實體隨人類經驗而改變，今日正確明日未必！

2. 知識論：知識取向（根源於經驗）、交互作用經驗轉換為知識是重點、知識需

         透過行動的驗証、信念是私人的；知識是公共的、真理觀採相對立場。

3. 價值論：沒有永恆不變的價值、符合社會之公共考驗、美學標準亦形諸人類

          經驗（精緻與實用兼有之）。

	實用主義與教育

	1. 重視學生的經驗；提倡設計教學法（project  method）。

2. 學校經驗是生活的一部份；但不是為未來生活預備。

3. 教師是學生學習的同伴，重引導。學生之需求與興趣是教育的核心。

4. 以問題解決方式呈現課程。

5. 因為變遷無可避免；故重歷程而非結果。

	存在主義

	背景

	1. Kierkegaard  &  Nietzsche：反基督教義之形式主義。

2. 二次大戰提升對生命的關注。

3. 工業化尋求生命的新義。

4. 哲學應由情慾組成。

	哲學立場

	1.形上學：個體的存在、存在先於本質、「人」無法預先界定。

2.知識論：以人為中心、意義與真理是人類賦與的（選擇）、與傳統宗教真理觀

          悖離。

3.價值論：存在主義的焦點、人為「存在的選擇者」、人有自由；但必需為選擇

          與行動負責、選擇即無法避免緊張甚至痛苦。

	存在主義與教育

	1. 生命無法避免抉擇、個體可以自由設定自己的生活目標、為決定負責。

2. 教師不是right  answers，只是樂意幫助學生探索可能答案的人、是促進者、

  尊重學生非理性的一面以促進學生自我了解、師生＝朋友。

3. 沒有兩個體是一樣的。

學生的決定是課程的依據、人文學科更重要、開放的課程觀、反對制式化、教學是非強制性的。

	· 相似處：反先驗的知識論、終極實體不應超越人之外、對價值與真理皆採相

          對主義、教師是引導者而非權威中心、課程以兒童為中心、。

· 影響：實用主義→進步主義、重建主義、未來主義。
        存在主義→人文主義、反學校文化。


柒、當代教育理論

1、 哲學與當代教育理論：

	哲學思想
	教育理論

	觀念論                 →精粹主義
實在論                 →精粹主義、行為主義
（實証主義）           →行為主義
新士林哲學             →永恆主義
實用主義               →※進步主義→【重建主義→未來主義】

                                   →【人文主義→反學校】 

存在主義               →人文主義、反學校


2、 非傳統哲學：分析哲學

  （一）目標（by  Wittgenstein：The Logic Philosophicus）：

1. 思想＝邏輯澄清。

2. 哲學＝活動；哲學≠學說。

3. 哲學＝澄清命題；哲學≠產生命題。
4. 哲學思想不應曖昧不清，而是清楚並明定範圍。
  （二）根源：

1. 希臘三哲→分析為製造命題；現代→分析為澄清他人之陳述。

2. 語言分析（linguistic  analysis）：Rusell Whitehead & Moore。
3. 實証論（positivism）：Comte。
  （三）批判：

1. 窄化。

2. 哲學之目的與方法何在（鏡中自我＞鏡面塵埃）？

3. 立場偏失（反對假定卻已假定）。

3、 當代教育理論：

	進步主義：當代之核心理論

	背景
	原理

	1. Dewey：實用主義是進步主義的核心。

2. Freud： 以創造性釋放本能衝動的能

         量；自由表達與開放環境。

3. Rousseau：反對成人為兒童設想的課

           程。
	1. 兒童本位之教育理念。

2. 學習是生動的。

3. 教師是引導者而非領導者。

4. 「問題解決」是學習的重點。

5. 合作、民主是構成學習的主要氣氛。

6. 學校是大社會中的小宇宙。

	人文主義

	背景
	原理

	1. 沿用許多進步主義的精神。

2. 存在主義主要影響力之一。

3. 人文心理學與存在心理學的影響。

4. 浪漫主義作家作品的影響。
	1. 避免激烈競爭的安全學習環境。

2. 求知重自我實現而非成為知識學專家。

3. 強調「開放教室」、「自由學府」、

  「無失敗的學校」。

	永恆主義

	背景：1930年代
	原理

	1. 對進步主義的反動。

2. 學校重思考與溝通；職業訓練應賴師徒制。
	1. 人為理性的動物。

2. 教育應為每一個體提供相同服務。

3. 教授基本教材。

4. 以教材為中心，不以學生為中心。

5. 經典知識極可貴並與生活習習相關。

6. 教育雖多生命之預備，但非真實生活之投影。

	精粹主義

	背景
	原理

	1. 反進步主義。

2. 「基本教育委員會」之主張。

3. 潛艇之父的看法。

4. 蘇聯人造衛星之震撼。

5. A  Nation  at  Risk報告書的影響。
	1. 學校首要任務是傳授基本知識。

2. 努力較興趣重要。

3. 教師是教室中權威的來源。




	精粹主義與永恆主義之比較

	一、共同點（by  Lucas）：

	1. 教育旨在傳遞並吸收社會文化遺產孕育出的基本學科內容。

2. 以保守立場著重課程連續性。

3. 強調努力、自制、紀律，不能僅顧及興趣。

4. 技術的實用、效率應為通識教育目的之一。

	二、相異處：

	1. 永恆主義最重智性之啟發；精粹主義更重自然與社會環境的調適。

2. 精粹主義較能吸收進步主義的一些方法。

3. 永恆主義認為文化遺產無時間性，精粹主義認為文化遺產是研究當代問題的

  可能來源之一。


	重建主義

	背景：30年代。
	原理

	1. 前衛思想家的影響。

2. 資本主義國家的經濟不景氣。
	1. 世界處於危機，問題不除，人類將毀滅。

2. 解決之道是建立社會秩序。

3. 建立社會秩序的主要力量是教育。

4. 學校應主動引導社會改革。

	未來主義

	背景
	原理

	1. Toffler：Future  Shock

2. Naisbitt：大趨勢（1982,1990）  

3. 重建主義之延伸。

4. 1968: The World Educational  Crisis:a  System’s Analysis→1985:The World  Crisis in Education:The View From  the  Eighties
	1. 發展理論：經濟的變遷、政治的動盪、人口的增加。

2. 非正式教育的重視。

3. 第三世界的革命教育理論。

	行為主義

	背景
	原理

	1. 實在論＋實証論＋唯物論。

2.  Pavlov→Watson→Skinner
	1. 人類的基本學習與動物無異。

2. 教育＝行為工程。

3. 教師旨在創造有利的學習環境。

4. 教育應是有效、經濟與客觀。

	反學校主義

	背景


	原理


教育學：教哲補充資料
後現代主義﹙Postmodernism﹚
1、 概說
    多元社會形態的型態，代表的是對優勢文化的省思與再次評估，起源於中世紀的人類理性探索將物質生活推向極致，尤其工業革命使人類以滿足生活需要為目標主導，人文與文化資產非但被忽略，有時甚至被視為進步的阻礙。
    後現代主義即產生於此背景，可說是對現代西方文明社會的一種省思，但嚴格而論，其思想體系尚難稱完整，且各家定義不同：
吉特琳﹙D. Gatlin﹚：前現代、現代、後現代。  

蘇納普﹙Madan Sarup﹚：現代性、後現代性、現代化、現代主義、
                      後現代主義。
1. 起源：
     蘇納普認為「後現代主義」導源於1960的紐約藝術工作者對現代繪畫未能落實於社會文化的批判；而後被歐洲學者採用，其中李歐塔﹙Lyotard﹚在著作「後現代條件」﹙The Postmodernism Condition：A Report on Knowledge﹚一書中首度確定後現代主義重要主題之一是對形上敘述﹙metanarratives﹚知識內文之質疑﹙意指知識是客觀的、絕對的、價值中立的傳統主張﹚。 

2. 主題﹙by  A.Giroux  &  Peters,1995﹚：
a. 拒絕強權敘述﹙master  narratives﹚及基於第一原理的知識
      傳統。
b. 懷疑哲學之正統原則及神聖觀點。
c. 挑戰知識集權與單一世界觀；多元取代固定與統一。
d. 肯定大眾文化，否定文化具高低之分。
e. 拒絕西方文明進步為實現自由之唯一途徑。
3. 代表人物及其觀點：
	
	吉洛
﹙Giroux﹚
	奇瑞荷斯﹙Chrrryholmes﹚
	包華士
﹙Bowers﹚

	派典
	批判教育學
	後結構主義
	後自由教育理論

	核
心
概
念
	1.解除現代主義之
  藩籬。
2.認識後現代主義
  之限制。
3.擷取二者最強觀
  點加以發展。
	1. 為現存社會實現更多自由。
2. 實用是教育最應注重的課題。

	1. 建立以生態為本的教育體系。
2. 保持有意義的多元文化成就。
3. 修正知識中立的傳統想法。


2、 教育論述
1. 教育目的：
	代表人物
	教育目的論

	Giroux
	反文本﹙counter  text﹚、反記憶﹙counter  memory﹚

	Bowers
	生態為本：提昇並建立文化與自然環境和諧相處的社會情境、教育即為環境教育。

	Martin
	教育旨在求得內部的平和。

	Neiman
	感激心態的開拓重於智慧的訓練與提昇。

	Chrrryholmes
	權力不是絕對、教育應關心各種霸權主張及順序；並協助學生反省所接受的知識、發展個人新論述。

	
	


2. 課程論：
Giroux：打破現代主義形成的學科界限、建立新的「文化課程」；
       以「他者」觀點參與建構學科內容的機會、更重視課程
       倫理基礎。
Bowers：課程訂定原則有三：1.利用學生現象文化。2.彰顯知識
        特定之社會文化性；使其客觀性消失。3.課程應超越
        學生之當然信念，使個人回頭檢視對自然的態度。
Slattery：教室是一個渾沌交錯的空間、課程是吸引子、師生討
        論與教學即圍繞此中心，至於過程、結論如何，則不
        可知！
3. 教學論﹙教師角逐﹚：
a.轉化智慧、使學生成為具批判能力的國民。
b.師生之間批判論述之建立。
c.教師為教育生態環境的管理員﹙the  gatekeeper﹚
3、 評述：    

﹙1﹚ 後現代主義：
1. 優點：
a.多元、邊際論述受肯定；彰顯民主政治與社會的價值。
b.回歸人際關係重建、避免科學時期的冷酷與現實。
c.知識合法性取決於個人，批判能力成為教育重點。
2. 缺點：
a.個殊理論發展的極端，社會合法規則何在？
b.堅持多元的結果，無法提供肯定立場的論證。
c. 「多元」往往成為另一形式的絕對價值！
﹙2﹚ 後現代教育理論：
教育哲學派典總覽
	
	概述
	教育目的論
	課程論
	教學方法論

	觀念主義
	1.主觀的

2.客觀的

3.批評的

Plato→Augu-

stine→Royce
	1.找尋真理

2.自我實現

3.發展品格
	
	1.觀點修正

2.注意完整

3.學習辯證

	唯

實

主

義
	
	1.征服自然

2.基本能力

3.活用知識

4.增強能力
	1. 與生活相關之科目最有價值

2. 百科全書式的架構
	1.統覺論

2.工廠模式

3.教育節奏

	實用主義
	
	
	
	

	存在主義
	
	
	
	

	分析哲學
	
	
	
	

	批

判

理

論
	1. 批判唯物論與實證主義

2. 理性之反省、解放與重建

3. 普遍語用學、

  理想說話情境

  與有效宣稱
	1. 近程：維護並發揚理性與自主性

2. 遠程：建構美好生活
	1. 彈性、自我主體為中心

2. 多元參與

3. 啟發溝通

4. 單科與多科並重
	

	後

現

代

主

義
	
	
	
	


專題：教育哲學

教育三大規準：認知、價值、自願
1、 哲學之內涵

（1） 形上學
1、 宇宙論：天生命定與偶然形成
2、 本體論：探討物體的本源，立場不同，觀點互異。只探討物質或精
 神，或兩者皆探討。
3、 神學
（1） 有神論與無神論。
（2） 有神論：一神論與多神論。
4、 人類學：人類性善與性惡。
（2） 知識論：知識來源
（1） 感官：重參考、實驗、眼見耳聞為憑。
（2） 理性：重公式、定理、邏輯。
（3） 權威：具代表性的人物。
（4） 直觀：為達頓悟（insight）（A-ha）。
（5） 天啟：從任何宗教的教義中頓悟。例如：宗教、玄學、神諭、
經文。
（3） 價值論
1. 美學：藝術
2. 倫理學：道德
藝術與道德的標準有分成相對與絕對，相對是按照時代的趨勢而有不同的解讀；絕對是不管經歷多久，解讀都不會改變。
相對是指會在不同的時代有所不同。
2、 古代三大派典
（1） 觀念論---柏拉圖
1. 洞穴寓言
2. 真實世界—心靈世界—大宇宙
感官世界—透過感官所認知的—小宇宙
3. 永久不變的真理最可貴：孝道、畢氏定理、虎克定律
4. 理性、終極實體
5. 真理就是觀念，用艱深的背誦教導學生
6. 在教育上，像國文、英文、數學等主科為重，不重視副科
7. 攝影不是藝術，寫生素描不是藝術，藝術非感官世界的描述，而是要具獨創性
8. 學生必須靠教師的引導才能達到目的
9. 人文科學，理性的思維
10. 用在現代是純粹主義
（2） 實在論---亞里斯多德
1. 外在世界最重要
2. 知識從感官而來，和觀念論相反
3. 重視自然科學、實體而非心靈，
4. 直觀、歸納被證實的知識遺產
5. 用在現代是行為主義
（3） 新士林哲學---聖多瑪斯
1. 天啟的知識
2. 信仰知識最高級
3. 把觀念論極端的使用在宗教上就是新士林哲學
4. 官能心理學
5. 上天賦予人的天份，透過後天的教材引發，用背、強記、操縱學生的心智。
6. 用在現代是永恆主義
※三大派典相同處：建立清晰概念之捷徑！！！
1. 皆相信先驗與真理之可貴。
先驗是指不待人類發覺，早已存在的法則
2. 教師等於權威，知道學生要什麼？該學什麼？
3. 學校具保守功能，旨在傳遞文化。
結論：1  重形上學，有先驗真理存在
2. 真理價值永恆不變
3. 教師中心，絕對權威，課程中心，主智教育。
3、 現代兩大哲學
（1） 反對傳統派典：即三大古代哲學派典的相反處！！！
1. 任何真理必須要發掘，即沒有先驗也沒有永恆不變的道理
2. 真理價值會隨時代改變
3. 學生中心，生活中心
4. 學校教育功能廣泛，學校可以創造文化
（2） 實用主義
1. 設計教學法
2. 學生的經驗是生活的一部份
3. 重引導
4. 問題解決方式
5. 重歷程不重結果
6. 用在現代是進步主義
（3） 存在主義
存在先於本質，人生的價值目的何在？以存在做為方向的主要依歸，當存在的方向決定之後，人生的意義就得以彰顯。
1.產生的背景：
（1） 世界大戰對生命的關注。
（2） 佛洛伊德理論的影響，性本能的釋放。
（3） 盧梭自然主義的影響，尊重孩子自然的意願。
（4） 哲學應由情欲所組成。
2.特色：
（1） 學生做決定，要學生為決定負責。
（2） 老師要當學生的朋友。
（3） 沒有兩個個體是一樣的，尊重個別差異。
（4） 用在現代是人本主義。
3.代表人物：齊克果、尼采
沙特：名言：「請別站在我的前面，我不願受你引導；請別站在我的後面，我不願引導你；請站在我的旁邊，做我的朋友。」
當代師生關係之最佳註解
人本主義：夏山學校源於英國，其學校的特色為：
1. 無課表
2. 混齡編組
3. 想上什麼課，就上什麼課。
註：哲學是否令你頭痛？熟讀上述內容；比照下表，應可打通你的任督二脈！！！
	哲學思想
	教育理論

	觀念論                 →精粹主義
實在論                 →精粹主義、行為主義
（實証主義）           →行為主義
新士林哲學             →永恆主義
實用主義               →※進步主義→【重建主義→未來主義】
                                   →【人文主義→反學校】 
存在主義               →人文主義、反學校


態度





哲學











活動思辯





內     容








３價值論


２知識論


１形上學
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