比較教育
第1章 概論

第1節 意義與研究方法

意義：

1.研究目的：引進他國的教育經驗。

2.研究對象：就研究領域而言在於各國教育制度與基本教育問題。

           就時間而言是以當代教育為中心，注重橫的比較。

           就時間而言主要以國家為研究重點，主題包括：社會制

度、各種地域與文化區域等。

3.研究方法：以比較法為主，以別其它教育分支科學。

4.學科性質：雖已漸漸演進為中間科學，但仍應屬教育科學。

綜合以上觀點，統整如下：所謂「比較教育學」意指「以比較為主要方法，研究當代各國教育一般與特殊規律，揭示影響教育發展的主要因素與相互關係，探討未來教育發展趨勢的一門教育科學。」

依此而言，比較教育學應視為一門科學，且具以下幾點功能：

1. 擴大視野、增廣見識，促進教育工作者對教育的了解與國際交流。

2. 根據它國教育成效，作為本國教育工作推動之參考。

3. 提供學生分析與解決教育問題的思考與應用依據。

第2節 研究方法論

一、原則：

綜合性原則、整體性原則、動態性原則、實證性原則。

二、分類：

    區段研究（整體與局部）、問題研究（專題比較與總體比較）。

三、研究方法：

1. 調查法：參觀訪問、問卷調查

2. 文獻法：查閱→抽樣→判別→整理
3. 比較法：縱向（不同時期）與橫向比較（同時並存）。
4. 分析法：定量研究與質性研究。
就比較教育研究之過程看來，一般參考模式是：選擇比較主題→蒐集資料→初步比較分析→選定補充資料→深入比較分析→作出比較結論→驗證所得結論。

第2章 各國教育制度之比較

第一節   六國行政制度之比較
	美
	聯邦政府設教育部。

州設教育委員會，主要官員是州教育廳長、地方掌教育實權，是為學屈，設教育委員會，選派督學。

	日
	中央為文部省。

地方分「都道府縣」與「市鎮村」二級，皆設教育委員會，委員會設教育長（一都一道二府四十六縣）。

	英
	1992中央設教育部（原名：教育科學部），下設：陛下督學處，兩個中央教育諮詢委員會、學校課程與考試委員會，大學撥款委員會。

地方議會下設教育委員會與教育局長，稱地方教育當局（英格蘭96個、威爾斯8個共104個地方教育當局）。

	法
	中央設國民教育部，並設總督學局，而「國民教育高級理事會」與「全國高等教育與科學研究理事會」對部長影響力大。

26個學區設學區長，成立學區理事會，由學區長任主席。

95省接受省長與學區督學諮詢，另有「省督學」但權限不大。

	中

共
	中央設國家教育委員會。

省（教育廳）、市、縣（教育局）、鄉（教育專門機構）。


第二節    各國教育制度特點之整合

一、美國：

1. 多元文化仍在自由孕育中，亦漸為人民所接受。

2. 地方教育自主，「學區」自主建立了學校以社區為深厚的根基。

3. 社會團體對教育影響力與日俱增，特別是大企業成立的基金會。

4. 追求「卓越」與「平等」，但不免顧此失彼，無法平衡。

5. 靈活辦學，符應社會需求。

二、日本：

1.「和魂洋才」（日本思想、西洋科技）的教育指導方針。

2.中央集權的教育行政體系。

3.重升學主義與文憑。

4.注重「團體主義」的培養與訓練。

三、英國：

1. 中央與地方共同合作的伙伴關係。

2. 教育改革速度較慢。

3. 繼續教育制度完善，號稱「繼續教育之鄉」。

四、法國：

1. 中央集權。

2. 根深柢固的「重文輕理」傳統趨向明顯。

3. 不同階段學制，具有不同組織方式，如：高中分科、大學分階段。

4. 「大學校」地位崇高，遠優於一般大學、

五、中共：

1. 堅持社會主義路線，以培養勞工為主要目標。

2. 多渠道、多規格、多形式的辦學風格。

3. 體現教改精神、採取彈性辦學路線。

第三節    各國主要教育改革重點與動向
一、世界主要國家教育改革的重點 　 

    八○年代以來，世界各先進國家……均十分重視科技的發展與人才的培育……人才培育是教育的主要任務，在迎接二十一世紀來臨之際，教育應扮演何種角色及發揮何種功能，已成為各國教育改革的重要課題。綜合近二十年來，世界各主要國家這一波的教育改革重點與策略，可歸納為追求「卓越」、「效率」和「公平」等三個重要的教育理念。　 

美國 

　  1983年4月美國國家卓越教育委員會，在聯邦教育部委託研究下，提出「國家在危機中－教育改革的迫切須要」(A Nation at Risk－The Imperative for Educational Reform )的教育報告書後，即展開了教育改革的序幕。　 

    1984和1986年聯邦教育部和卡內基基金會，先後發表有關美國大學教育革新的報告書，強調提升美國高等教育品質；1990年美國前總統布希提出了六項國家教育目標；1991年4月又提出「邁向公元二千年教育策略」(American 2000: An Education Strategy)，期推動全美每一社區朝向達成全國教育改革目標而努力(楊國賜,民84:7)。　 

    1994年柯林頓總統提出「公元二千年教育目標法案」(Goals 2000 Act, 1994)，將國家教育目標增為八項。1994年同時又有幾項重要的法案公布，包括「改革美國學校法案」(Improving America's School 

Act, 1994)、「由學校到就業機會法案」(School-to-Work Opportunity Act,1994)等。1997年2月柯林頓總統向美國國會提出國情咨文時,提出了「邁向二十一世紀美國教育的行動策略」(Call to Action for American Education in the 21st Century)，並提出十項行動策略，聯邦教育部並將其主要策略列為1998至2002年策略計畫的七項優先工作(U.S. Department of Education ,1997)。　 

    綜合美國教育改革法案及報告書的內容，其主要的改革目標為卓越與公平，因此，全民教育理想的實現和教育素質的提昇，即成為美國教育改革運動的重要目的。　

  英國 

　  英國的教育改革重點，主要在設法改進階級化、早期分化及個別化的教育制度。英國於1976年10月開始，在全國八處同時舉辦「教育大辯論」(Great  Debate），以確定教育改革的主要目標，包括：設定全國性的教育課程基準；改進中等教育考試制度、檢討師資培育制度，及學校與職業生活的關係(楊國賜,民84:8)。　 

    1981年3月，英國教育科學部公布「學校課程」(The School 

Curriculum)，試圖提升學生基本學力及改進教學內容。1984年3月，英國公布有關中等教育內容及方法的教育改革案，其重點在於十一至十六歲階段的教育內容與方法之改革、學校評量方法之改進、鼓勵家長參與學校教育、促進校際間教學資料的交流等，其中最主要的則是共同必修課程的規定，以改進過去課程的過度分歧現象(楊國賜,民84:9)。
    1988年英國又提出一項教育改革法案，其改革的主要內容，包括訂定「國定課程標準」(National  Curriculum)、促成更開放的入學機會、授予學校財政責任、設立中央直接補助學校、成立城市技術學院及城市工藝學院等(楊瑩,民85:115-128)。　 

    此外，英國1993年教育法案之主要內容,則為合併成立學校課程與評估委員會、設立中央經費分配機構、明定中央與地方教育當局在確保入學機會方面之權責、成立教育協會以提升學校教育品質、簡化中央直接補助學校設立手續、增列對有特殊需求學生的服務事項，及明定公立學校入學許可的權責等(楊瑩,民85:130-131)。　 

    英國的教育改革，係採漸進的方式實施，並且透過立法不斷修正；另一方面，英國的教育政策易受政黨更迭的影響，並且漸趨市

場導向，側重經濟與就業層面的考量；英國的教育行政，近年來逐漸走向中央集權，惟另一方面也增加對中小學教育經費的補助；而教育改革擴大家長的選擇自由也相對造成教育隔離與社會不公平的現象，因此，如何兼顧自由與公平，並同時持續提升學校教育的品質，則是英國亟待努力突破的教育改革瓶頸。 

日本 

    戰後日本經濟繁榮、教育擴展迅速，同時也產生過度升學競爭、校園暴力等教育問題，引起國民對於教育改革的殷切期望。 

    1984年8月日本成立「臨時教育審議會」，以三年的時間對日本的各項教育問題，進行廣泛而徹底的研究，提出可行的方案以作為日本教育改革的依據。 

    從「臨時教育審議會」四次諮議報告書，可歸納其改革的方向為「教育自由化」，強調從一元化邁向多元化。其基本改革構想為重視學生個性化的原則；重視基礎與基本教育；培育具有創造力、思考力及表現力的學生；擴大選擇的機會，促進教育制度與行政，更具彈性及分權的結構；導引教育環境的人性化；建立終身學習體系；配合國際化社會和資訊化時代的來臨，改進教育內容與方法(楊思偉,民85:223-247)。　 

    另一方面，日本教育改革的延續性也值得借鏡，日本政府內閣會議依據「臨時教育審議會」所提出之諮議報告書，決議通過「有關教育改革之具體政策－教育改革推動大綱」，並在文部省設立「教育改革實施本部」繼續推動相關法案的修訂，同時也定期發行各種相關改革刊物及研究報告，以期持續檢討與落實教育改革成效(楊思偉,民85:248-251)。　
    日本政府於1997年開始，將教育改革與行政改革、經濟改革、金融制度改革、社會保障制度改革及財政結構改革等，並列為六大改革；且將教育改革定為施政之最重要項目。1997年1月24日文部省向橋本前首相提出「教育改革計畫」，該計畫主要包括：培養豐富的人性、革新教育制度、實施一週上課五日制、學校教育對社會變化的靈敏對應、學校與社會的積極合作、促進國際化及擴大尋求企業界的協助等。

    1997年8月，文部省又依據中央教育審議會等相關教育改革委員會的建議及地方教育行政機關的意見加以修正，並立即實施。日本此次教育改革的要旨，包括：(1)培養豐富的人性，改革教育制度；(2) 靈活因應社會的需求變化；(3) 與學校外部的社會積極合作；(4) 促進留學生交流等國際化活動；(5)設立與企業界等之協議機會，以擴大進行教育改革。　 

    基本上，日本的教育改革有其良好的銜接性，並且執行過程亦相當認真及徹底。1999年計畫實施的革新措施包括：(1) 設立公立完全中學，實施六年一貫課程；(2)設立兒童24小時電話商談窗口；(3) 設立兒童長期自然體驗村。(4) 設立「心的教室商談員」加強學生生活指導；(5)製作道德教材錄影帶；(6) 專門學校畢業生得插班大學。　 

    公元2000年計畫開始實施者，包括：(1) 僅實施口試的高中入學考試；(2) 擴大中小學校長權限；(3)引進由住民所組成的學校評議員制度；(4)設立第三評鑑機關以客觀評鑑國立大學的教學與研究。公元2002年計畫實施者，為：(1)全國中小學實施每週上課五日制；(2) 依據新學習指導要領內容，實施新課程。　 

    另外，正在檢討中的改革政策為：改進大學入學考試制度、增加公立學校的教職員人數、國立大學改為獨立行政法人、教授任期改為聘任制、研究大學課程改革及留學生國際交流等，這些改革政策均有賴審慎規劃逐年完成(陳燕南,1997:109)。　 

  德國
    德國近年來的教育改革，係受到兩德統一及歐洲共同體這兩大因素的影響。從七○年代由教育評議會所主導的教育改革，已有了

初步的改革成效，諸如：小班小校、分組學習、情境教學與問題中心教學等教學方法的改進等。
    兩德統一之後，在學校教育的改革重點，包括：1992年的提早實施外語教學和將升學輔導權移轉給家長；1993年辦理全日制學校；1994年修訂「基礎學校法」，重新評估社會、文化、教育條件及家庭結構，訂定基礎學校的教育目標及程方向(周玉秀,民85:163)。 

    九○年代的德國教育改革措施，尚包括縮短傳統十三年的中小學為十二年級，中等職業教育一般化及高等教育雙軌化等內涵；統一後的德國由十一邦增為十六邦，在各邦文化教育自由權背景的影響之下，教育改革也具有各邦不同的特色，學校在參與課程教材改革時，多半強調發揮各邦之人文、社會及經濟結構，學校自主權也隨之增加(周玉秀,民85:164)。 

    目前德國教育改革成效較為卓著者，如彈性的雙軌分化模式及職業教育普通化，也帶動了教育制度的變革。彈性雙軌分化制度將五至十年級的主體、實科、文科及綜合中學等學校統整為單一的學校型態，學生可藉由課程分化，選擇適合個人之不同學程；而職業教育普通化，則嘗試打破職校與普通學校之界限，提升職校學生的普通能力，開拓其升學管道，此一改革措施與我國目前正積極開闢第二條教育國道的政策極為類似。　 

澳洲
    1989年澳洲聯邦政府和地方政府共同達成一項「全國性職業訓練改案的協議，主張將能力導向的觀念落實到學校教育，期望培養學生具有企業界所需要的就業技能。1991年澳洲政府提出「青年參與義務教育後繼續教育和訓練」報告書，並提出「與就業有關的關鍵能力」。1992年則將「關鍵能力」的觀念應用至一般的教育課程中。　 

    澳洲「關鍵能力取向的教育」(Key competency based education 

)，並不是專為就業技能而設計的能力，而是考量新世紀的公民在學習、工作、生活上都不可或缺的全方位基本能力。這些關鍵能力包括蒐集及分析與組織資訊的能力、溝通觀念與資訊的能力、計畫與組織活動的能力、與他人合作及在團體中工作的能力、運用數學觀念與技術的能力、解決問題的能力、運用科技的能力，及了解不同文化的能力等。澳洲政府宣布在三年內以二億澳幣的經費，在教育和訓練體系發展、試驗和評估「關鍵能力」的實驗計畫。此項計畫並於1994年在全澳洲各地區同步實施。
    澳洲在課程與教學的改革方面也有若干特色，其改革理念包括：不是老師單方面的教學，而是提供學習環境與材料給學生；活用校外教學資源，豐富學生學習內容；從過去知識導向教育，走向更均
衡融合的能力導向教育；強調做中學學中做；教學重點與內容融合多元文化價值的存在等，這些改革的內涵也頗值參考(李瑟,民84:98-106)。　 

二、世界主要國家教育改革的共同趨勢　 

1.提升人力素質、增進國家競爭力 

　  各主要國家在迎接二十一世紀的來臨，並面對國際化、科技化及多元化的社會發展，均強調以提高人力素質、改善生活品質及提升國家競爭力，作為教育改革的主要目標。　 

2.以終身教育理念、建構教育新體系 　 

    為迎合社會快速變遷的需求，各主要先進國家均重視終身教育的實施，並以終身教育的理念，做為教育改革的動力，經由正規、非正規及非正式的教育途徑，重新建構教育體系，並積極推動各項成人繼續教育及社會教育(楊國賜,民84:11-12)。
3.加強基本學科教學，提高教育品質　 

    由於各國中小學教育素質日漸低落，各國教育改革的核心，均以提高教育品質為優先。實施國定課程及回歸基本學科的學習，成為英美兩國教育改革的重心。日本亦重新檢討中小學各科課程與教學內容，期能提高教育品質。　 

4.重視全人格教育，培養現代化國民　 

    科技進步為人類帶來物質文明，但也同時衍生許多社會問題，青少年吸毒、犯罪行為等日益嚴重，各國均積極採取有效措施和對策，加強推展道德教育及人格教育，期培養具高尚品德的現代化國民(楊國賜,民84:13)。
5.改進教學方法，建立學生自信心　 

    各主要國家的教育改革，均強調教育制度的彈性化及教學方法的個性化與多元化。例如美國的教育改革目標，強調個人的成長與自我改進；而日本的教育改革，則將個性的發展視為教育改革的最基本原則，並以提高學生的自信心作為改革的目標。　
6.開放高等教育，促進大學與社會互動　 

    高等教育的普及化與多樣化，使社會大眾有機會接受高等教育以充實知能，是世界各國教育改革的另一共同趨勢。而隨著高等教育的開放，大學應與社會建立良性的互動關係，由社會提供大學所需的資源，使大學教育能配合社會發展的需要，也是各國在高等教育改革的共同目標。
7.因應世界多元發展，加強國際教育合作　 

    目前國際關係朝向多元化發展，各國之間相互依賴及交流合作的機會也日益增多，教育國際化已成為各國教育改革的共同趨勢之

一，各國間教育發展的協助、師生交流及學術研究合作、相互承認文憑及學位等已是必然的改革方向，此一趨勢仍將繼續維持。
肆、 我國教育改革的沿革、現況與展望　 

一、我國現階段教育改革的沿革 

　  1980年代後期，我國社會經歷了前所未有的變化……隨著民國七十六年政府宣布解除戒嚴之後，民間要求教育改革的呼聲不斷，首先是民國八十三年四月十日「四一○教育改造聯盟」為表達教育改革的訴求，率先走上街頭，並且提出落實小班小校，廣設高中大學、推動教育現代化及制訂教育基本法等四大訴求。同時也不斷透過民意代表向政府表達民間對於教育改革的殷切期盼。
    教育部順應民情，於民國八十三年六月召開第七次全國教育會議，廣徵教育改革建言；並於八十四年二月參考教育會議建言，擬訂公布《中華民國教育報告書》供各界人士參考。　 

    行政院則於八十三年九月成立「行政院教育改革審議委員會」，負責規劃和審議教育改革方案，並於八十四年四月提出《第一次教育改革諮議報告書》，至八十五年十二月階段性任務結束，一共提出四次諮議報告書及總諮議報告書。 

    在政府部門進行一連串研議教育改革方案的同時；民間教育團體也曾多次舉辦「民間教育會議」；「四一○教育改造聯盟」，並於八十五年十月出版《民間教育改造藍圖》一書；財團法人國家政策研究中心亦曾舉辦「民間教育改革建議書研討會」；國立台灣師範大學教育研究中心在泰山文化基金會的委託和贊助之下，也提出《開放與前瞻－新世紀中小學教育改革建議書》，其他有關教育改革的著作也如雨後春筍般地湧現，形成一股教育改革的熱潮。
    民國八十六年七月國民大會第四次修憲，將憲法第164條關於教科文預算下限的保障條款加以凍結，引起了民間教改團體的抗議，並由「四一○教育改造聯盟」、「中華民國教育改革協會」及「立法院教育文化改革聯盟」等團體共同發起召開「第五次民間團體教育會議」，針對教育經費的編列與運用進行研討；另民間教改團體亦成立「搶救教科文預算行動連線」，發起九二七搶救教科文預算校內外教學活動，再度引起社會各界對於教育改革的重視。 

　 

二、我國教育改革的現況 

    民國八十五年十二月三日行政院連前院長，在聽取行政院教育改革審議委員會簡報《教育改革總諮議報告書》後，指示在行政院下成立跨部會之「行政院教育改革推動小組」，由行政院副院長召集，協助教育部協調聯繫溝通有關教育改革工作，並爭取增加人事、經費及修訂相關法規事宜，編列教改專案經費1500億元，推動教育改革工作(教育部,民87)。至此，我國教育改革工作正式邁入制度化的階段。
    教育部則積極推動各項教育改革工作，並於八十六年七月完成「教育改革總體計畫綱要」規劃推動三十個領域之主要教改工作，並由教育部相關單位分別擬訂具體實施方案。該項「教育改革總體計畫綱要」，係依據《行政院教改會諮議報告書》、「第七次全國教育會議」、「全國原住民教育會議」、「全國身心障礙教育會議」之結論，《中華民國教育報告書》、「跨世紀國家建設計畫」及教育部施政構想及民間教改團體、熱心教育改革人士之建議等所研擬出的五年教育改革工作要項，「教育改革總體計畫綱要」三十個領域之重要教育改革項目，也納入「中華民國教育白皮書」的內容之中。
    此外，教育部對於未來教育工作的建構與發展，則強調前瞻革新的精神，並就重視人格成長與潛力發揮的人本化、適應國際變動與發展的國際化、尊重校園倫理與自主的自由化與民主化、配合社會內涵日新月異的多元化及追求卓越品質的精緻化等六方面積極推展教育改革工作。　 

    有鑑於教育改革政策的執行必需全體教育工作者的參與，才能落實其成效，教育部乃於八十六年六月起開始在全國國民中小學辦理教育改革研討會，希望能激發全體教師參與教育改革的熱誠，凝聚教育改革共識，以落實教育改革的成效。 

三、我國教育改革的展望　 

    預期公元兩千年時，中華民國將永遠擺脫「低度開發」或「開發中國家」的標籤，而以「已開發國家」的身分，向全面現代化國家的境界邁進。　 

    教育是開啟國家現代化，帶領國人步入精緻文明與生活的關鍵工程。目前政府正配合經濟自由、政治民主及社會多元發展之需求，融合各方意見，積極推動教育改革工作，期使教育朝向多元化、人本化、民主化、科技化與國際化發展，期增進國民身心之健全發展，促進社會的溫馨祥和，及建立多元、快樂的學習環境。　
    為達成上述教育改革的理想目標，目前教育部正積極推動下列各項措施：　 

(1) 落實「中華民國教育白皮書」與「教育改革總體計畫綱要」

    積極協調有關部會配合推動教育改革工作並爭取必要的財源，以提升教育改革的成效。另一方面也期盼全民共同投入教育改革工

作，培養國家優秀人才，以提升國家競爭力，共同迎接新世紀的來臨。　 

(二) 執行「行政院教育改革推動小組教育改革方案」　 

     由行政院副院長所召集之「行政院教育改革推動小組」於1998年4月4日通過教育改革方案，其主要決議為自88年度至92年度將提撥1500億之專案預算，用以進行教育改革。而其主要改革項目則包括(教育部，民87a)：　
1. 健全國民教育。 

2. 普及幼稚教育。 

3. 健全師資培育與教師進修制度。 

4. 促進技職教育多元化與精緻化。 

5. 追求高等教育卓越發展。 

6. 推動終身教育。 

7. 加強身心障礙學生教育。 

8. 強化原住民學生教育。 

9. 暢通升學管道。 

10. 建立學生輔導新體制(教學、訓導與輔導三單位結合新體制）。 

11. 充實教育經費與加強教育研究。
12.加強推展家庭教育 

　 

(三) 推動教育部林部長十項重大教育政策 

　 教育部林部長自87年2月就任部長至6月止所推動之重大教育改革政策，包括(教育部，民87a) ：　 

  擬訂與推動「教育改革行動方案」。 

  推動終身教育，建立學習社會。 

  降低國民中小學班級學生人數，並同時提升小班教學品質。 

  提昇高等教育品質，並建立健全之高等教育回流教育體系。 

  規劃設立「社區學院」。 

  廢除傳統高中聯考，改以國中學生基本學力測驗取代，並形成高

    級中等學校多元入學方案。 

  規劃教師終身進修制度，提昇中小學教師專業知能。 

  規劃實施國中小九年一貫課程綱要。 

  建立教訓輔三合一輔導新體制。 

  推動資訊教育基礎建設計畫： 

  完成100%國中以上學校及26%國小設置電腦教室，以及大專

  100%、高中57%、高職51%、國中20%、國小26%網路連線。 

  改善教學模式，開發音樂、自然、健康‧‧等資訊化教材。 

  推廣資訊教育、普及資訊素養，並舉辦「國際電腦輔助教學研討

    會」等活動。 

(四) 執行教育部林部長「邁向新世紀的教育政策」　 

林部長清江於1998年9月24日提出「邁向新世紀的教育政策」，其主要內容包括 (教育部，民87b) ：　 

    建立學習社會雛型。 

    從課程、教學方法及評量三方面改進國民教育。 

    擴充教育數量及建立回流教育制度。 

    提升中小學及高等教育水準。 

    改革傳統入學考試。 

    設置社區學院。 

    實現教育機會均等的理想。 

    建立職前、實習及終身進修的制度。 

    促使家庭、社區、學校成為學習型組織。 

    提高教育經費使用效益。 

    教育政策的制定與執行，關係國家教育發展的良窳至鉅，目前我國教育改革的相關政策與行政措施，與教育先進國家的改革動向極為相符；且在《中華民國教育報告書》及《行政院教育改革審議委員會總諮議報告書》的導引之下，加上「行政院教育改革推動小

組」居中協調各相關部會協助有關教育資源的提供，應能有效提升我國教育改革的成效並促進其持續發展。　 

結語　 

    本文首就我國社會變遷之主要趨勢及所面臨之挑戰加以析論，並就教育改革在因應變遷與挑戰之重要任務加以分析；其次，比較各主要國家之教育改革重點並歸納其共同趨勢以為借鏡。另就我國近年來教育改革的緣起與發展情況加以敘述，並就教育部當前重要施政項目分析整理，以回顧及預測未來我國教育改革的發展趨勢，冀望我國在邁向二十一世紀之際，能在教育改革上創造另一個奇蹟。 
第4節 各國初等教育之比較
1、 美國〈多元與自由化典型代表〉

1. 歷史：1630移民之清教徒設小學教導宗教教義；1834賓州首創公

        立免費學校教育；1852麻州通過義務教育法。

2. 學制：6—3—3制、4—4--4制、6—6制、7—5制、5—3—4制、

      6—2—4制、3—3—3—3制、8—4制等；入學年齡各不相同。

2、 英國〈長久受教會影響〉

1. 歷史：1870福斯特教育法案【Forster’s  Education  Act】建立公

        共初教制度，爾後逐步形成現今之公、私並行雙軌制。

2. 學制：公立部分5—12歲入學﹝蘇格蘭﹞；5—7歲入幼兒學校、7—11

       歲入初級學院﹝北愛爾蘭、英格蘭、威爾斯﹞。私立部分5—7

       歲入預備前學校、7—13-歲入公學。

1. 德國（以原西德為基礎的學制）

2. 歷史：1920通過基礎教育法，建立初等教育機構。

3. 學制：1977基礎學校不來梅、漢堡、西柏林為6年，其餘各邦為

四年，目前僅餘西柏林為6年，爾後按成績進入不同中等

教育進入中學（國民學校、實科中學、完全中學、綜合中

學）。

3、 法國（典型三級制）

1. 歷史：1980年代形成幼兒學校1—3年、小學五年、初中四年、

        高中三年的現行學制。

2. 學制：義務教育自小學至高中一年級，小學第一年為連接幼稚園

        與小學之預備課程、2—3年初級課程、4—5年為中級課程。

4、 日本

1. 歷史：明治維新建立仿歐之學校制度，1947公佈「學校基本法」

與「學校教育法」。

2. 學制：初等教育年限6年，名為「小學校」。

5、 中國大陸

1. 歷史：1986通過「義務教育法」，確定義務教育年限為九年。

2. 學制：大部分6—3制，偏遠地區為5—3制且上課型態多樣：

        半日、隔日、巡迴、二部制等。

七、我國初等教育發展史

（一）、1902年（光緒28年）－－張百熙欽定學堂章程【壬寅學制】：

1. 三段（初、中、高等）七級（4-3-3---4----3-3-？）

2. 初等教育：蒙學堂、初等小學堂、高等小學堂（三級）。

（二）、1903年（光緒29年）－－榮慶奏定學堂章程【癸卯學制】：

1. 三段（初、中、高等）七級（5-5-4---5---3-3（4）-5）

2.初等教育：蒙學院、初等小學堂、高等小學堂（三級）。

（三）、1911年（民國元年9月）－－【壬子學制】：

※三段（初、中、高等）四級（4-3---4---6（7）---？）

（四）、1922年（民國11年）－－【壬戌學制】、【新學制】：

1. 三段（初、中、高等）四級（4-2---6---4（5.6）-？）

2. 義務教育年限為四年，小學為六年，可延長一年。

第3章 教育專題之比較

壹、教師職級制

一、背景：

    1950，Super等開發「生涯發展」理論，1960教育領域漸受其影響，生計教育、生涯輔導呼聲日高。1970—1980教師生涯規劃受到重視，1983美國新一波教改發表「國家在危機中」指出：教師專業能力低落為隱憂，著力於優渥薪資、暢通晉升管道與提昇能力本位以吸引優秀教師為重點。當時有關教師生涯發展的理論，分為三種取向（如下圖）：
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二、教師職級制之國際實施概況：
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評估
	薪資

差異

	法國  （初等教育）
	2
	20%
	○
	
	30%

	比利時（初等教育）
	2
	11%
	○
	
	18%

	義大利（初等教育）
	2
	
	○
	
	40%

	盧森堡（初等教育）

（中等教育）
	2
	40%

1%
	○
	◎
	8%

	中度

分化
	級數
	最高職級

比例
	中央

評估
	非中央

評估
	薪資

差異

	法國  （中等教育）
	3
	10%
	○
	
	25%

	英格蘭（初等教育）

威爾斯（中等教育）
	4
	23.7%

6.40%
	
	◎

◎
	－

－

	荷蘭（初等教育）

（中等教育）
	3

4
	11.40%

9.00%
	
	◎

◎
	－

－

	高度

分化
	級數
	最高職級

比例
	中央

評估
	非中央

評估
	薪資

差異

	愛爾蘭（基礎教育）

（中等教育）
	5
	26.00%

9.00%
	○
	◎
	22%
45%

	丹麥  （基本教育）
	5
	
	
	◎
	20%


三、我國實施之困難：

1． 立法、修法不易。

2． 教師反對比例過半。

3． 升級之評鑑問題。

4． 進修制度之缺失。

貳、多元入學方案
      壹、前言    
    「他山之石，可以攻錯」，舉凡世界各國在經歷重大的教育改革時，莫不以比較教育的觀點，從事教育問題的比較與分析，做為決策的依據，因此，比較教育深受世界各先進國家的重視，誠如比較教育學者漢斯（N. Hans）在「比較教育」一書中曾言：「比較教育的目的，不僅在比較現有的制度，而且還在探討最適宜於社會和經濟情況的改革……比較教育具有強烈的改革目的，展望將來……。它具有動態的情質及實用的目的。」世界比較教育的權威學者候姆斯（B. Holmes）在其名著「教育問題比較研究」一書中，認為比較教育的目的有四：分別是1.比較教育旨在增進吾人對教育過程的瞭解。2.比較教育旨在提供某些特殊國家教育制度的知識，並說明此制度形成的原因。3.比較教育旨在促進學校制度的改革與有計劃的發展。4.比較教育旨在培養一種國際共同的教育態度或認識，藉以增進國際瞭解和合作﹙楊國賜，民84﹚。因此，透過比較教育的方法來進行教育改革，不但是世界各國的趨勢，同時也可統觀教育問題，減少不必要的錯誤嘗試與莽撞。

    我國傳統的高中職、五專入學制度，分別以高中、高職、五專三次聯招篩選學生，這種傳統的聯招制度，雖以公平、公開的程序分配升學資源，但在升學主義掛帥下，考試領導教學，偏重智育學科，學生成了「考試機器」，不但無法落實現代教育觀念，也嚴重扭曲學生的知能訓練﹙王清波，民85；行政院教育改革咨議委員會，民85；曹亮吉，民84﹚。因此如何改進聯招制度，開闢多元化的入學方式，各方撻伐之聲，已經到了非改革不可的地步。
      貳、多元入學的涵義
    傳統聯招採用統一的考試，少數的考科筆試及聯合分發等單一的作法，僅能維持技術層次的公平，其入學考量的資料是片面的，無法衡量學生各方面的表現，未能顧及學生的特殊才能與性向（林騰皎，民84；胡家祥，民85）。因此，入學制度的多元化實有其必要，但多元並不表示各校就可自行其事，多元是有規劃的，要在均等與公平的基礎之上謀求多元的發展，使每個學生都能有同等入學的機會。
    曹亮吉﹙民83﹚指出多元化的入學制度的意義有五，分別是：1.公平認知的多元化：具有技術層次與理念層次的公平觀念，使不同管道的學生有公平入學的機會。2.入學方式的多元化：可採用聯合招生、單獨招生、區域招生，也可以採用推薦保送、甄試錄取、

登記分發、直升甄選，以及運用筆試、口試、審查及其他型式等多元方式選擇學生。3.評量尺度的多元化：可參採入學試驗、統一會考、在校成績、性向測驗、特殊表現、面試晤談、個人資料、推薦函件等不同資料，進行多向度的篩選。4.招生對象的多元化：技職校院除扮演專業技能養成教育的功能外，同時也應提供第二專長訓練、職業興趣轉換及科際整合的教育機會。因此，招生對應兼顧一般學生、特殊性向學生、特殊表現學生、殘障學生、在職社會青年及中途失學學生等不同來源學生的不同需求。5.自主彈性的多元化：入學制度的設計除考量學生志願的選擇外，學校不應只是被動的接受分發的學生，也應讓學校系科有充分彈性自主的權力，自行決定招收學生的方式與訂定入學的標準。
    黃炳煌（民80）則認為良好的入學制度標準分別是1.各校院擁有入學方式的自主權。2.入學方式要明白易懂。3.能引導下一層級學校正常教學。4.要採用多項資料（例如參照在校成績或口試成績等）。5.要避免性別、城鄉及文化背景的歧視。6.要讓下一層級學校教師充分的參與。7.省時、省力、省錢。8.公平、公正、公開。9.不因離校時間的長短而影響其入學的均等機會。10.讓學生有多種入學的途徑（例如保送與聯招並行）。11.要能正確反映出學生的學習成就。12.要能顧及學生的特殊才能和性向。13.要能鼓勵學生向學的動機。14.要具備可行性。
    綜合上述學者的說法，儘管觀點略有不同，但在規劃多元入學制度的同時，都強調招生學校的自主權，也顧及學生的興趣、性向及學習能力，讓基本能力強，或達某種程度的基本能力且有特殊才能與興趣的同學，都能在均等與公平的基礎上，享有同等入學的機會。
      參、我國高中職、五專多元入學的方案
    繼宣佈八十九年廢除高職聯招之後，教育部又在今年（八十七年）高中聯招前夕，正式發函省市教育廳局明確要求，務必在三年後，也就是九十學年度起全面廢除高中及五專聯招，改由推薦甄選、申請入學、自願就學輔導方案、直升入學、資優保送及分發入學等六種多元入學的管道替代，讓行之多年的高中職、五專聯招成為歷史名詞。
    上述六項入學管道中，前五項是近年來陸續實施的多元入學制度，僅計畫逐年提高至三年後的百分之五十，對現況衝擊較小，最後一項分發入學則是新的措施，也是眾所矚目的焦點，根據教育部的說法：廢除高中職、五專聯招之後，至少還有一半以上的國中生必須參加國中基本學力測驗，測驗時間預計在三年級的寒假及春假，學生可憑測驗成績較佳的一次以及各招生區高中職及五專招生規

定，辦理分發入學，測驗的科目包括國文、英語、數學、自然和社會等五科。
    實施多年的高中職、五專聯招，像大學聯招一樣，一直為學者專家、社會人士批評，但教育行政當局基於公平的原則，一套具體可行的替代方案始終停留在研議及規劃的階段，本次的廢除高中職、五專聯招，根據林清江﹙民87﹚的說法，這項政策性宣示「有文有號」，鐵定實施，如此看來，廢除高中職、五專聯招已成定局，這麼重要的變革，更讓人急於清楚這項多元入學方案的內容。
    九十學年度起高中職、五專多元入學方案彙整表
            （入學方式對象範圍實施方式）
推薦甄選：資優特殊專長學生現行聯招區由各國中推薦參加基本學

          力後，再由各高中、高職、五專辦理第二次測驗
申請入學：國中應屆畢業生符合申請條件者現行聯招區各校自定招

          生條件
自願就學輔導方案：參加自願就學輔導方案學生僅台北市辦理學生

                  依在校成績登記分發
直升入學：完全中學及鄰近國中畢業生完全中學及鄰近國中符合各

          校直升辦法的學生依法申請直升
資優保送：數理、語文、技能、技藝等資優生現行聯招區由各國中

          推薦參加保送甄試
分發入學：國中應屆、非應屆畢業生或具同等學力者現行聯招區學

          生參加國中基本學力測驗，然後依志願依序分發入學
    自從教育部所提的高中職、五專多元入學方案曝光後，各界反應熱烈，吳清基（民87）認為多元入學制度是時代的趨勢，在這種更健康、更公平的入學管道建立之後，教育生態必然更活潑發展，因此，啟發創造力與培養有思考能力的國民是未來非常重要且必要的教育目標。黃政傑（民87）則認為只重紙筆測驗的入學制度，不但使得招生學校招不到合適的學生，考生原就讀學校也一樣難以實施正常教學，使得教育品質大打折扣，因此，教育改革的推動者，莫不著力於尋找入學制度的改革途徑，這種多元的入學方式，比較可以讓每個學生都有公平的參加機會，也使得每個招生學校都有參與此一入學方式招生的可能性。
    雖然大部分的學者對高中職、五專的多元入學制度多持肯定的看法，也對教育行政機關此次突破傳統，勇於開闢多元入學管道的精神也多正面的評價，但也期望教育部及相關學校在面對此一重大變革之際，能夠未雨綢繆，提早準備（朱孟庠，民87；劉興漢，民87），諸如行政問題，尤其是精省在即，主管全省高中職學校的教育廳存廢尚未定論，招生業務是歸屬中央？縣市政府負責？還是另有折衷方式？均會影響到此一制度的成敗；此外，國中學力測驗會不會變成另一種聯考？明定考科是否也會使得國中教育偏離五育？也均是諸多學者持續關注的話題。
      肆、世界各主要國家的入學制度
王家通﹙民87﹚統整主要國家的入學制度如下：
一、英國
    英國的中等學校在16歲義務教育結束時可以參加「中等教育一般證書」（General  Certificate  of  Secondary  Education 

;GCSE）考試，學生一般都配合自己將來升學的需要，參加五個科目以上的考試，評分等第自Ａ至Ｇ共分成七個等級，未達Ｇ者為不及格。此項考試通過後，學生即進入所謂「第六學級」，經過兩年的學習之後於18歲時再參加高級的「一般教育證書」考試。此項考試與GCSE類似，學生多依其將來的進路，選擇三科以上應試，成績的評定分成七個等級，依序為Ａ～Ｅ及Ｎ、Ｕ。Ａ～Ｅ為及格，如想進入大學，一般需要有三種成績達Ａ～Ｃ的程度。
二、法國
    根據法國1975年教育法的規定，高中會考是修畢高中最初兩年一般教養及最後一年（第三學年）專門教育的證明。此項會考分成Ａ科（哲學、文學）、Ｂ科（經濟、社會）、Ｃ科（數學、物理）、Ｄ科（工業、技術）、Ｅ科（經濟技術）等五科。考試分兩次舉行，一次在修畢第二學年時舉行，是一般基礎學力會考，及格後進入第三學年即選修將來升大學有關的課程。到第三學年結束時再參加專門科目的考試。兩次考試的及格文憑，合併成為高中會考及格證書（Baccalaureat）。考試方式均包括筆試及口試。
三、德國
    西德高級中學畢業時有一種相當於高中畢業資格的考試，稱為阿比杜爾考試，亦稱為成熟證書（Reifezeugnis）考試。此項考試，另一方面也相當於大學入學考試（Reifeprufung）。以往考取阿比杜爾考試，即大致可以按照自己的志願，進入希望的大學，但是近年，錄取人數增加，高等教育機構已有人滿為患的情形，因此已不容易完全按照自己的志願進入高等教育機關。阿比杜爾考試，包括筆試與口試，筆試科目四科，國文、數學為必考，其他依高中性質就希臘語、拉丁語及物理中任選兩科應考。口試則除了筆試科目四種之外加上社會及其他科。
四、美國
    美國高中畢業時並無類似歐洲的統一考試制度，大學入學選拔大都以專業性機構所實施的測驗結果，再加上學校的推荐書為依據。著名的測驗機構有全國主要州立大學所參加的大學入學考試協會（College  Entrance Examination Board ;CEEB）及美國大學測驗協會（American College Testing ;ACT）等。不過著名的私立大學，大都自行舉辦入學考試。
五、日本
    日本中學校採區域，小學校畢業生一律分發至所屬學區的中學校入學。至於中學校畢業升入高等學校或高等學校畢業升入大學，則均需參加入學考試。學校畢業與升入高一級學校，係分兩階段辦理，即畢業歸畢業，升學歸升學。學校畢業只是取得升學資格，實際升學時仍需參加一次入學考試。
六、中國大陸
    根據中國大陸1988年發佈的「國家教育委員會中等教育學校招生暫行規定」，普通中等專業學校招生考試由省、自治區、直轄市招生委員會統一命題，並制定參考答案和評分標準，試題、參考答案、評分標準在啟用前絕對保密。大學的入學制度也在同年的「普通高等學校統一考試管理規則」中規定，全國高等學校招生實施統一考試，由國家教育委員會統一管理，省、自治區、直轄市招生委員會組織實施。

      伍、比較分析
    根據上述英國、法國、西德、美國、日本、中國大陸等六個世界主要國家中等教育階段內入學制度的整理，再與我國相比較，依入學方案、辦理機關、考試方式、與大學入學制度的配合等四個主題分析如下：
一、入學方案
      中等教育階段各國的修業年限略有不同，我國六年，分為國民中學及高中職兩個階段；日本、中國大陸也是與我國類似，日本前三年稱中學校，後三年則以高等學校稱；中國大陸則分別稱為初中、高中。此三個國家在兩個階段間大抵上學生就讀的學校分開，必須經過入學考試才得以進入中等教育第二階段就讀。由於多年來以聯考成績作為入學的唯一依據，使得學校辦學以升學率為追求目標，教師教學以聯考為依歸，學生則以反覆背誦機械練習的方法應付聯考，流弊所及造成升學主義的愈演愈烈。
    英國的文法中學修業七年、技術中學及現代中學修業五年；法國的中等教育七年，前段初級中學四年，屬於觀察輔導期，後段三年為高級中學；在前後兩段間並沒有招生考試，僅以類似學力測驗的證書考試及會考替代；美國更僅以選讀學分為是否完成中等學校的依據，中等教育階段並沒有升學聯考的問題。
二、辦理機關
    我國、日本、中國大陸辦理中等教育階段升學的機關為各聯考的招生委員會，參加聯考的學生數目眾多，試務工作嚴謹，試題、參考答案、評分標準在啟用前絕對保密，學生關心，家長更緊張，如臨大敵。
    英、法以證書考試及會考來測驗學生能力，基本上與我國預定九十年起實施的學力測驗相似，只要是評量學生的基本學力，雖然由主管教育行政機關負責，但試題卻是學者專家集體研發的成果，較能評量出學生的基本學力。
三、考試性質
    我國、日本、中國大陸的中等教育前後兩段除了少數的完全中學外，可以說截然分開，想要進入第二段就讀，就得參加升學考試，也就是畢業歸畢業，升學歸升學。
    英國的「中等學校一般證書」考試及法國的「高中會考」在性質上屬於基本學力測驗，也不以百分等級計算分數，英國的評分等第自Ａ至Ｇ共分成七個等級，未達Ｇ者為不及格。此項考試通過後，學生即進入所謂「第六學級」；法國會考分成Ａ科（哲學、文學）、Ｂ科（經濟、社會）、Ｃ科（數學、物理）、Ｄ科（工業、技術）、Ｅ科（經濟技術）等五科。第一次在修畢第二學年時舉行，是一般基礎學力會考，及格後進入第三學年即選修將來升大學有關的課程。所以是傾向與自己競爭的考試。
四、與大學入學制度的配合
    我國、日本、中國大陸的入學考試分為兩個階段，也就是高中聯考及大學聯考，兩個聯考截然分開。英、法兩國則採用兩次會考的成績，作為大學入學的依據，這成績也包括招生學校的口試；西德則以阿比杜爾考試，作為大學入學的依據，這項考試包括筆試與口試，筆試科目四科，國文、數學為必考，其他依高中性質就希臘語、拉丁語及物理中任選兩科應考。口試則除了筆試科目四種之外加上社會及其他科。美國的大學入學選拔大都以專業性機構所實施的測驗結果，再加上學校的推荐書為依據，不過著名的私立大學，大都自行舉辦入學考試。顯見歐美國家的入學制度較為多元。
    根據上述分析，茲將我國與英國、法國、西德、美國、日本、中國大陸等世界各主要國家中等教育階段內入學制度比較如下：
    國家名稱入學方案名稱辦理機關考試性質備註﹙與大學入學制度配合﹚
（國家名稱）※中華民國

（入學方案名稱）※推薦甄選、申請入學、自願就學、直升入學、 

                  資優保送及分發入學等六種多元入學方案

（辦理機關）※教育部、各聯招區、各招生學校
（考試性質）※原就讀學校參加國中基本學力測驗，測驗時間在三年級的寒假及春假，學生可憑測驗成績較佳的一次，辦理分發入學，測驗的科目包括國文、英語、數學、自然和社會五科。與大學入學制度分開；大學採改良式聯招、推薦甄選、預修甄試三種方式招收新生。
            英國中等教育一般證書考試教育主管機關
    原就讀學校學生在16歲時參加五個科目以上的考試，評分等第自Ａ至Ｇ共分成七個等級，未達Ｇ者為不及格。此項考試通過後，學生即進入所謂「第六學級」。18歲時再參加高級的「一般教育證書」考試，取得大學入學資格。
            法國高中會考教育主管機關
    原就讀學校第一次高中會考是修畢高中最初兩年一般教養教育的證明。此項會考分成Ａ科（哲學、文學）、Ｂ科（經濟、社會）、Ｃ科（數學、物理）、Ｄ科（工業、技術）、Ｅ科（經濟技術）等五科。及格後進入第三學年選修將來升大學有關的課程。第二次高中會考在畢業前舉行，兩次考試的及格文憑，合併成為高中會考及格證書，作為大學入學的依據。
    西德教師推薦及家長抉擇原就讀學校第五、六學年為觀察指導階段，可觀察學生性向，學生依據教師推薦及家長抉擇，進入完全中學、實科學校或主幹學校。高級中學畢業時參加資格考試，稱為阿比杜爾考試，亦稱為成熟證書考試，相當於大學入學考試。
    美國免試升學原就讀學校初級中學畢業生可以免試進入高中。修畢中學課程後參加測驗機構CEEB、ACT考試。
    日本高等學校入學考試、推薦甄試各招生委員會、各招生學校中學校畢業只是取得升學資格，實際升學時仍需參加一次入學考試。與大學入學制度分開；高等學校畢業生參加大學入學考試。
    中國大陸普通中等專業學校招生考試省、自治區、直轄市招生委員會由省、自治區、直轄市招生委員會統一命題，並制定參考答案和評分標準，試題、參考答案、評分標準在啟用前絕對保密。與大學入學制度分開；高中畢業生參加普通高等學校招生統一考試。
      陸、結語
    以上分別就我國、英國、法國、西德、美國、日本、中國大陸等國家的中等教育階段內入學制度加以比較分析，結果發現：英國、法國、西德、美國等歐美國家在中等教育的前後兩個階段並沒有升學考試，僅以類似學力測驗的證書考試或會考作為其選擇就讀學校
類別的依據，即使是中等教育階段後的大學入學制度，也以民間具公信力的測驗機構﹙美﹚、或類似學力測驗的考試行之﹙英、法、德﹚，此外，口試、高中在校成績、推薦函也是他們能否進入大學的重要考量，可見多元化的入學制度早已在這四個地區生根。
    我國的高中職、五專多元入學制度雖然要到九十年才開始實施，但基本上，這個多元的入學制度頗符合國際潮流，就連鄰近的日本也開始在多樣化的入學制度上努力。當然，距離全面實施的三年內，除了研發更具信度、效度的基本學力測驗外，教育主管當局也應透過媒體廣做宣傳，同時辦理研習活動，向全國國中教師、學生、家長做清楚明確的解說，凝聚更大的共識，使高中職、五專多元入學制度的改革，更能符合教育長期發展的利益，以建立一個均等且公平的高中職、五專入學制度。
第4章 比較教育學基礎

一、比較教育理論基礎

	人力資本論


	教育提昇國家競爭力，促進經濟繁榮發展。

以教育普及對經濟成長貢獻比例作為比較教育專題。

	現代化理論
	教育以傳統朝向先進為主，工業化與理性化為指標。

各國「社會」、「觀念」、「政治」、「經濟」之比較。

	馬克斯理論
	教育往往成為高階統治低階之重要工具。

以「階級區分」、「衝突」、「權力」為比較教育主題。

	新馬克斯理論
	存在主義馬克思：Sartre、批判理論：Habermas、人文馬克思：Apple、結構馬克思：Bowles,Gintis

注重「階級」、「對外援助」、「衝突」等各國比較分析

	依賴理論
	國際間：Hava的國家支配have—not的國家；

國內：Hava的階層支配have—not的階層。

以「中央—邊陲」、「霸權」、「複製」為比較教育重點

	世界系統理論
	就人類歷史發展角度說明資本主義之產生與發展。

採用「西方對非西方」、「核心與邊緣」、「整合與分歧」之世界觀點進行教育之比較。

	後現代主義
	拒絕專斷與文本、沒有優位、強調多元與差異。

增加「微小敘事」、「他者觀點」的比較教育方法。


二、比較教育研究法

	壹、學科本位

	社會、歷史

文化取向
	康得爾、韓斯、

施耐德
	民族性、文化與社會因素或動力進行比較研究，試圖窺全貌。

	實

證

主

義

取

向


	1. Bereday,1964：

區域研究（描述、詮釋）比較研究（並列、比較）
	1. 描述：教育地理學

2. 詮釋：社會分析

3. 並列：垂直式與水平式

4. 比較：問題取向與整體分析

	
	2. Noah & Eckstein：

二人皆Bereday之徒，認為Bereday主張調查始於客觀之觀察與分類，易受先前假設支配
	1.選擇與界定問題→2.形成假設→3.確立觀念及研究指標→4.選擇研究案例→5.蒐集資料→6.處理資料→7.解釋結果

	
	3. Holmes：

問題解決法（Dewey）

演繹比較方法論
	1. 四種型態

2. 批判二元論（Popper）


	教育決策

教育洞察法
	King：

社會生態學脈絡論
	1. 實用主義論

2. 比較教育有助於擬定教育決策

3. 社會科學之研究不同於自然科學


貳、社會科學研究法：

1. 歷史研究法：詮釋法（hermeneutics）、內容分析法

（content  analysis）

2. 調查研究法：questionnaire、interview、assessment……。

3. 實驗研究法：極少使用，情境難控制

4. 民族誌方法論：critical  ethnography、symbolical  interaction
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